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Abstract 

In Iran, schools are typically categorized by gender: girls' schools and boys' schools. 
However, in rural and disadvantaged areas where student populations are low, 
Coeducational schools are established. This study aimed to explore the lived 
experiences of teachers and students in rural Coeducational elementary schools using a 
qualitative approach and descriptive phenomenology. The research field included all 
elementary school teachers and students in the province of Qazvin who were teaching or 
studying in rural Coeducational schools. For this purpose, 12 teachers and 10 students 
were selected through purposeful criterion sampling, and data was collected and 
analyzed through semi-structured interviews with teachers and students using Colaizzi's 
seven-stage strategy. The results indicated that rural Coeducational elementary schools 
provide educational, communicative, and nurturing opportunities, while also facing 
cultural concerns, managerial challenges, and peer issues. According to the participants, 
although the challenges of Coeducational schools create more difficulties for girls 
compared to boys, these schools effectively prepare both girls and boys for adulthood 
by offering a quasi-realistic environment. 
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Introduction 

Schools play a crucial role in the psychological, emotional, and psychomotor 
development of students, encompassing all aspects of their lives. In Iran, schools are 
typically categorized into girls' schools and boys' schools based on gender separation. 
However, in certain rural and challenging areas, coeducational schools are established 
due to population constraints, where girls and boys study together in the same 
institution. Advocates of coeducational schools argue that they simulate real-life 
situations and foster students' social skills. Conversely, opponents believe that 
coeducation may lead to distractions among students and hinder their academic 
progress. Therefore, the present study aims to examine for the first time the challenges 
and opportunities in rural Coeducational schools of the Iranian Primary School 
according to the experiences of those who have attended these institutions. This 
research is designed to provide viable answers to the following questions: 

1.What is the perception of the teachers in rural Coeducational primary schools 
regarding these institutions? 

2.What are the challenges and opportunities in rural Coeducational schools from the 
perspective of teachers? 

3.What are the challenges and opportunities in rural Coeducational schools from the 
viewpoints of girls and boys attending these schools? 
 
Materials & Methods 

The study employs a qualitative approach and a descriptive phenomenological method. 
This qualitative approach allows the researcher to explore the research problem from the 
participants' perspectives and the meanings they derive from the phenomenon under 
investigation. The current study aimed to analyze the biological experiences of teachers 
and students in rural Coeducational primary schools, encompassing all teachers and 
students in these schools within the province of Qazvin. The sampling for this study was 
conducted using a targeted standard method. The criteria for participation included: 
willingness to engage in the research, being a teacher in primary schools, and being a 
student in primary schools. After selecting participants, data was collected through 
semi-structured interviews, which were conducted in person with 12 teachers and 10 
students. Ultimately, the data was analyzed using a seven-step Colaizzi strategy. 
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Discussion and Results 

Data from semi-structured interviews with teachers and students was categorized into 
seven general themes after analysis. Teachers' perceptions of Coeducational rural 
primary schools were grouped under teacher confrontation. The teachers involved in the 
research identified the challenges and opportunities of Coeducational rural schools 
within four themes: cultural concerns, management challenges, educational 
opportunities, and communication opportunities. Students participating in the study also 
recognized the challenges and opportunities of these schools, which included two 
themes: peer challenges and communication opportunities. 
 
Conclusion 

The present study was conducted to examine the experiences of teachers and students 
regarding the challenges and opportunities of rural Coeducational schools in the primary 
sector of Qazvin province. A review of the study's findings indicates that teacher 
perceptions have shifted significantly before and after their experiences in rural 
Coeducational schools, evolving from initial concern and curiosity to more realistic 
understandings. Over time, as these teachers observe the behavior and actions of 
students, they recognize the normalization of gender mixing in the classroom. By 
witnessing the friendly and respectful interactions between girls and boys, they develop 
more realistic perceptions and are inclined to continue teaching in these schools. 
Teachers involved in the study articulated the challenges of Coeducational rural schools 
across two dimensions: cultural and managerial. As noted, many rural parents are 
compelled to enroll their children in Coeducational schools to ensure they do not miss 
out on primary literacy and education. Despite this enrollment, many rural parents 
remain bound by traditional beliefs and prejudices, influenced by their academic and 
cultural backgrounds, and oppose various educational activities in Combined Schools. It 
is evident that parents' perceptions and attitudes significantly shape the implicit beliefs 
and values of both girls and boys by impacting their children. In such circumstances, 
where teachers in a Coeducational school environment encounter parents steeped in 
traditional ideas, they may experience constraints in their independence and decision-
making when implementing educational activities in the classroom, viewing cultural 
concerns as obstacles to effective classroom management. The voices of the students 
participating in the study highlight the main challenges they face in rural Coeducational 
primary schools, which are primarily related to their peers. The findings indicate that 
many male students hold traditional and superior views of girls, seeking to dominate 
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them in various activities, reflecting their patriarchal and conventional values. However, 
rural Coeducational schools also present educational and communication opportunities 
from both teachers' and students' perspectives. In these schools, girls and boys share 
their views and experiences with peers during lessons, influenced by their differences 
and capacities according to gender, and utilize these experiences throughout their 
learning journey. Teachers, as the cultural capital of society, can harness the abilities 
and talents of both girls and boys to achieve effective teaching, tailored to the nature of 
different subjects. Furthermore, it appears that Coeducational rural primary schools, 
through fostering the communication skills of girls and boys, prepare them for social 
life and future interactions with the opposite sex. Primary rural coeducational schools 
also offer teachers the chance to set aside gender stereotypes in teaching materials and 
to engage both girls and boys equally in the learning process. In other words, despite the 
challenges mentioned, rural Coeducational schools in primary education aim to provide 
shared educational and parenting opportunities for girls and boys, viewing them not as 
adversaries but as complementary forces, preparing them for future coexistence. 
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 ابتدايي ةدورتاملي پديدارشناسانه در مدارس تركيبي روستايي 

  *نيا مقدم الناز علي
  **مرضيه دهقاني

  چكيده
شـوند امـا در    ه دخترانه و پسرانه تقسيم مـي مدارس در ايران بر پايه تفكيك جنسيت به دو دست

آموزان كافي نباشد، مـدارس تركيبـي    مناطق روستايي و كمتر برخوردار كه تعداد جمعيت دانش
آموزاني كه بـا   شوند. پژوهش حاضر با هدف واكاوي تجارب زيسته معلمان و دانش تاسيس مي

چارچوب رويكرد كيفي و روش  فضاي مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي درگير بودند، در
ابتدايي   آموزان دوره پديدارشناسي توصيفي انجام شد. ميدان پژوهش شامل كليه معلمان و دانش

استان قزوين بود كه در مدارس تركيبي روستايي اين استان مشغول به تدريس و تحصيل بودند. 
گيري هدفمند از نـوع ملاكـي    هآموزان با نمون نفر از دانش 10نفر از معلمان و  12به اين منظور 

آمـوزان انجـام شـد،     ساختاريافته كه با معلمـان و دانـش   انتخاب شدند و به كمك مصاحبه نيمه
اي كلايزي انجام شد. نتـايج   ها نيز با راهبرد هفت مرحله وتحليل داده ها گردآوري و تجزيه داده

هاي آموزشي،  داراي فرصتپژوهش حاكي از آن بود كه مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي 
هـاي مـديريتي و    هاي فرهنگـي، چـالش   باشند و در عين حال با دغدغه ارتباطي و پرورشي مي

هـاي   كنندگان اين پـژوهش بـا آن كـه چـالش     همسالان دست به گريبان هستند. به باور شركت
ارائـه   كند، اين مـدارس بـا   مدارس تركيبي شرايط را براي دختران نسبت به پسران دشوارتر مي

 كنند. سازي دختران و پسران براي ورود به بزرگسالي موفق عمل مي محيطي شبه واقعي در آماده
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 مقدمه. 1
رونـد،   آمـوزان از شـش سـالگي بـه مـدارس مـي       هاي آموزشي جهان دانش در بسياري از نظام

كننــد و در آخــر بــه كمــك معلمــان و  ادي از عمــر خــود را در آن ســپري مــيهــاي زيــ ســال
توان مدارس را موسساتي اجتماعي  شوند. بر اين اساس مي پذير مي هاي خود، جامعه همكلاسي

) 1399يابد (شريعتمداري،  تداوم مي از طريق كاركردهاي آن ناميد كه حيات جمعي يك جامعه
كنش متقابلي كه با محيط آموزشي مـدارس دارنـد در ابعـاد    آموزان به كمك  و هر يك از دانش

: 1402گذارند (سيف،  كنند و پا به دنياي بزرگسالي مي شناختي، عاطفي و حركتي رشد مي روان
175.(  

اند. مـدارس بـر اسـاس جنسـيت بـه دو       هاي گوناگوني با يكديگر متفاوت مدارس از جنبه
) و Single Sex Schoolsجنسـيتي (  مـدارس تـك  شـوند.   و تركيبي تقسـيم مـي    جنسيتي دسته تك

انــد. در مــدارس  ) همــواره مــورد بحــث قــرار گرفتــهCoeducation Schoolsمــدارس تركيبــي (
شوند  هاي جسماني و رواني، دختران و پسران از يكديگر جدا مي جنسيتي بر اساس تفاوت تك

درسه مشغول بـه تحصـيل   اما در مدارس تركيبي دختران و پسران همراه با يكديگر و در يك م
دهد كه  ). نگاهي به تاريخچه تاسيس مدارس تركيبي نشان ميAragonés-González, 2020هستند (

كردنـد. دختـران    اي تحصيل مي در ابتدا و تا قرن هجدهم، دختران و پسران در مدارس جداگانه
معلمان مرد آموزش در مدارس تابستاني با معلمان زن و پسران نيز در مدارس زمستاني همراه با 

كرد  ديدند. اما از آن جا كه خواندن و نوشتن دختران در مدارس تابستاني آنان را راضي نمي مي
و ساعات آن بسيار ناچيز بود، برخي از والدين فرزندان خود را مخفيانه و بـا پرداخـت هزينـه    

ختـران نيـز از   بردند تا در ساعات بعـد از مدرسـه پسـران، د    هاي زمستاني مي اضافي به كلاس
مند شوند. اين قبيل اقدامات گامي تدريجي به سوي آموزش تركيبي بـود   بهره  آموزش با كيفيت

)Pinar,1995: 360هايي كه مدافع حقوق زنان بودند، مدارس ابتدايي در  گروه  ). سرانجام با تلاش
ديدند لذا بـا   يقرن نوزدهم اقدام به پذيرش دختران كردند. چون تا آن زمان دختران آموزش نم

) مطرح شد. ايـن در  Coeducationشروع آموزش براي دختران در كنار پسران، آموزش تركيبي (
هاي ميان دختران و پسران  درسي همچنان ناظر بر تفاوت حالي بود كه در مدارس تركيبي برنامه

هـاي اخلاقـي و    هاي فني و دروس صنعتي مختص پسران و آموزش بود، به نحوي كه آموزش
 ).170: 1400اقتصاد خانواده نيز متعلق به دختران بود (فتحي واجارگاه، 

دهد كـه تفكيـك جنسـيتي از دوره قاجـار تـاكنون بـه        تاريخچه آموزش در ايران نشان مي
هاي علميه  ها، حوزه خانه هاي مختلف در سيستم آموزشي ايران وجود داشته است. مكتب شكل
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) 1387ي قاجار بودند (ترابي فارساني،  ي در دورهو تدريس خصوصي سه شكل از آموزش سنت
رفتنـد   ها مي خانه كه در ابتدا دختران و پسران براي يادگيري اصول قرآن از پنج سالگي به مكتب

خواندند و بعد از آن دختران به علت بلوغ شـرعي   و تا هفت سالگي همراه با يكديگر درس مي
جنسـيتي و زيرنظـر    تند در يـك محـيط كـاملا تـك    ياف در نه سالگي اگر اقبال ادامه تحصيل مي

جنسـيتي   ) و پسران نيز در محيط تك166: 1396گرفتند (بيطرفان و همكاران،  ملاباجي قرار مي
هـاي انجـام شـده نخسـتين      گرفتند. به تدريج و با تـلاش  نظر ملا بود، قرار مي  پسرانه كه تحت

» رشـديه «ا حسن تبريزي معـروف بـه   شمسي، توسط ميرز 1266مدرسه ابتدايي ايراني در سال 
بي خانم استرآبادي اولـين مدرسـه    تاسيس شد كه پسرانه بود. پس از وقوع انقلاب مشروطه بي

: 1401گذاري كرد (شريفي ساعي،  نام» دبستان دوشيزگان«دخترانه ايراني را تاسيس كرد و آن را 
همزمان بـا قـانون    1314ه ي پهلوي اول مدارس جديد تاسيس شدند و از دي ما ). در دوره13

هاي تركيبي در سراسر ايران تشكيل شد و دختـران و پسـران بـا لبـاس      كشف حجاب، دبستان
). در عصر پهلوي دوم 1387كردند (ترابي فارساني،  متحدالشكل در اين مدارس حضور پيدا مي

ك مدرسـه  نيز در روستاها به علت كمبود امكانات نظام آموزشي، دختران و پسران با هم در ي ـ
و به دنبال  1357). اما پس از انقلاب اسلامي سال 1400كردند (ثواقب و همكاران،  تحصيل مي

تشكيل حكومت جمهوري اسلامي ايران، تمامي هنجارهاي كشور تحت تاثير قـوانين اسـلامي   
هـا   قرار گرفت و از آن پس تفكيك جنسيتي در فضاهاي عمومي همچون مدارس و آموزشـگاه 

هاي تحصيلي، از دبستان تا متوسطه دوم،  شد و به موجب آن مدارس در تمام دوره گذاري قانون
). حائز اهميت است Safarnegah, 2019جنسيتي دخترانه و پسرانه تاسيس شدند ( در دو دسته تك

كه از همان زمان تا كنون، وزارت آموزش و پرورش ايران با توجه به توافق ضـمني مجريـان و   
جنسيتي در آمـوزش تمايـل دارد (خاكسـار و     شي به تبعيت از الگوي تكمتخصصان نظام آموز

) و بدين ترتيب در شهرها و روستاهاي سراسـر كشـور مـدارس بـه تفكيـك      1400همكاران، 
نامـه اجرايـي مـدارس،      آيـين  3شوند. مطابق با مـاده   جنسيت تاسيس و به فعاليت مشغول مي

عـالي آمـوزش و پـرورش در تـاريخ      مصوبه چهل و يكمين جلسه كميسـيون معـين شـوراي   
شوند و تطابق جنسيت كاركنـان   ، مدارس در ايران به تفكيك جنسيت تأسيس مي20/05/1400

آموزان، الزامي است. اما با توجه به تبصـره ايـن مـاده، در مـدارس روسـتايي و       مدرسه با دانش
جنسيتي  سيس مدارس تكآموزان امكان تأ العبور كه به دليل پايين بودن تعداد دانش مناطق صعب

اي كه به تصويب شوراي آموزش و پرورش شهرستان  نامه و مستقل وجود ندارد، مطابق با شيوه
توان مدارس تركيبي تاسيس كرد.  رسد، براي دسترسي تمام دختران و پسران به آموزش، مي مي
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و پسرانه  جنسيتي دخترانه به عبارت ديگر در شهرها و روستاهاي پرجمعيت ايراني مدارس تك
شوند اما در مناطق روستايي كم برخوردار، با توجه به تراكم پايين جمعيت، مدارس  تاسيس مي

شود و دختران و پسران روستايي با هم در يك مدرسه به تحصـيل مشـغول    تركيبي تاسيس مي
  شوند. مي

ره آمـوزان دربـا   از ابتداي تاسيس مدارس تركيبي در جهان، تجارب زيسته معلمان و دانـش 
جنسيتي، بارها مورد گفتگو و بررسي قرار گرفته است.  مدارس تركيبي در مقايسه با مدارس تك

هـاي جنسـيتي دختـران و پسـران در      جنسيتي باور دارند با توجه به تفاوت حاميان مدارس تك
هاي كـودكي و نوجـواني، آنـان در بسـتر مـدارس       تكامل شناختي، جسماني و عاطفي در دوره

هـاي   تري با توجه به علايـق، ترجيحـات و ويژگـي    هاي شخصي توانند آموزش جنسيتي مي تك
جنسـيتي همچنـين    ). اين دسـته از حاميـان مـدارس تـك    Pahlke et al, 2014خود دريافت كنند(

  پرتي در كلاس درس، بهبود پيشـرفت  جداسازي دختران و پسران را راهي براي كاهش حواس
ن در مقايسه با پسران، توسعه علاقـه و صـلاحيت   تحصيلي، كاهش شكاف دستاوردهاي دخترا

) و به تبع آن افزايش اعتماد STEM( هاي علوم، فناوري، مهندسي و رياضيات  دختران در حوزه
) كه ايـن فضـا در مجمـوع عملكـرد تحصـيلي      Juan Rubio, 2024كنند ( به نفس آنان معرفي مي
جنسيتي  ارت ديگر طرفداران مدارس تك). به عب,Lee & Park 2024دهند ( دختران را افزايش مي

تـرين عامـل بـراي حمايـت از      هاي جنسيتي دختران و پسران در يادگيري را مهم اغلب تفاوت
جنسيتي، تفكيك  كنند. اين در حالي است كه منتقدان مدارس تك جنسيتي اعلام مي مدارس تك

هاي آموزشي  محيط هاي جنسيتي در جنسيتي اعمال شده در اين مدارس را موجب بروز كليشه
). همچنين طرفداران مدارس تركيبي معتقدند كـه ايـن مـدارس    Pahlke & Hyde, 2016دانند ( مي

هـاي مختلـف در مـدارس تركيبـي،      تقليدي از زندگي واقعي هستند و داشتن افراد با جنسـيت 
دهـد و ايـن    فرصت تعامل و گفتگو با جنس مكمل را بـه هـر يـك از دختـران و پسـران مـي      

 & Obumseكننـد (  سازي شهروندان جامعه كمـك بيشـتري مـي    تي شكل گرفته به آمادههمزيس

Nwokedi, 2021; Thompson & Ungerleider, 2004 .(  
) آموزش در مدارس تركيبي Studies on feminism( شايان ذكر است كه در اين ميان، مطالعاتي

كنند  فرهنگي مدارس است، معرفي مي ها و ابعاد را به عنوان مفهومي عميق كه ناظر بر تمام جنبه
آمـوزان و احتـرام بـه     آموز، توانمندسازي دانش دانش - و اشاره دارند كه با بازتوليد روابط معلم 

هاي جنسيتي را در اين فضا به چـالش كشـيد و    توان كليشه تنوع تجارب در مدارس تركيبي مي
 & Gannon, 2024; Moralesرقـم زد ( ساير تجربيات آكادميك را برابرانه براي دختران و پسـران  
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Bonada, 2024ها همچنان ماهيت چند وجهي جنسـيت   ). اين در حالي است كه برخي از دولت
دهند تـا   گيرند و از طريق تفكيك جنسيتي وضعيت موجود را تداوم مي در مدارس را ناديده مي

). در ادامـه  Ciftci et al, 2024اي غالب را برجسته سـازند (  هاي جنسيتي و كليشه همچنان ارزش
هايي كه پيرامون مدارس تركيبي در ايران و جهان انجام شده اسـت، بحـث و بررسـي     پژوهش

  شوند. مي
  
 پژوهش ةپيشين. 2

تاكنون مطالعات بسياري در سراسر جهان درباره تاثير مدارس تركيبي بر پيشـرفت تحصـيلي و   
)؛ 1394هـاي خـاني و محمـدي (    ژوهشهاي روانشناختي انجام شده است. نتايج پ برخي مولفه

جنسـيتي   آمـوزان مـدارس تـك    دهد كـه دانـش   ) نشان مي2018) و داستمن و كو (1396توانا (
پيشرفت تحصيلي بالاتري نسبت به همتايان خود در مدارس تركيبي دارنـد. همچنـين حسـين    

هــاي خــود نتيجــه گرفتنــد دخترانــي كــه در مــدارس  ) در پــژوهش2023) و ليانــگ (2020(
اند، عملكرد تحصيلي بهتري نسبت به همتايان پسر خود در مـدارس   جنسيتي تحصيل كرده تك
) در جديدترين پژوهش خود 2023جنيستي دارند. اين در حالي است كه كلاول و فلانري ( تك

آموزان دبيرستاني  اي ميان عملكرد تحصيلي دانش اند كه تفاوت قابل ملاحظه به اين نتيجه رسيده
رياضيات و خواندن، در مقايسه با همتايان خود در مدارس تركيبـي، وجـود نـدارد.     در علوم و

هاي خود به اين مهـم دسـت    ) در پژوهش1398) و ديناروند (1393همچنين خاني و محمدي(
هـاي اجتمـاعي، خودپنـداره و     يافتند كه مدارس تركيبي به طـور معنـاداري بـر رشـد مهـارت     

هاي مارتين و همكاران  گذارند. در همين رابطه نتايج پژوهش ميآموزان تاثير  پذيري دانش جامعه
دهد در مدارس تركيبي تعاملات خـوبي ميـان    ) نشان مي2020)؛ كارونايكه و ويموكتي(2024(

) در پژوهش خـود نشـان دادنـد كـه در     2022آموزان برقرار است. فروهاف و همكاران ( دانش
بنـدي   هاي طبقـه  ي ورزش اي جنسيتي در زمينهه مدارس تركيبي امكان به چالش كشيدن هنجار

هـاي جنسـيتي، روابـط بـا      دهد كه تفاوت ) نشان مي2023شده وجود دارد. پژوهش اسپيتري (
همتايان پسر و تعليم مشترك به عنوان بازتاب دنياي بيرون از جمله تجربياتي است كه دختـران  

) در 2024ه داسـتين و مالسـون (  رو هستند. شايان ذكـر اسـت ك ـ   به در مدارس تركيبي با آن رو
اند كه امروزه شواهد تجربي محدود و منسوخي مبني بـر   جديدترين پژوهش خود نتيجه گرفته

كنند كه  مزايا و معايب مدراس تك جنسيتي براي دختران و پسران وجود دارد. آنان پيشنهاد مي
 ـ         ه جنسـيت  تجزيه و تحليل دقيـق مزايـاي مـدارس تـك جنسـيتي و تركيبـي تنهـا محـدود ب
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تـر از همـه    اي از عوامل شامل جنسيت، نژاد، مـذهب و مهـم   آموزان نيست و به مجموعه دانش
آموزان يك منطقه بستگي دارد. بنـابراين بـه نظـر     وضعيت اجتماعي، اقتصادي و فرهنگي دانش

جنسيتي و تركيبي همچنان ادامه داشـته باشـد،    رسد بحث درباره مزايا و معايب مدارس تك مي
  ).Gordillo, 2017اين بحث ماهيت ايدئولوژيك دارد (زيرا 

اند، اما در  هاي آموزشي جهان رايج همانطور كه اشاره شد مدارس تركيبي در بسياري از نظام
اند و تنها در مناطق روستايي و كم جمعيت است كه بـه ناچـار    جنسيتي ايران عمده مدارس تك

هـا،   شور ما ايـن مـدارس همـواره بـا چـالش     شوند. از اين رو در ك مدارس تركيبي تاسيس مي
انـد   هـا همـراه   اي از سوي دولت و خـانواده  فرهنگي گسترده - اختلافات و مباحثات اجتماعي 

هايي كه ذكر شد، مدارس تركيبي در طول  ). اما با اين وجود در كنار چالش1403نيا مقدم، (علي
باشـند   توانند نقاط قوتي داشته ه خود مياند به نوب ساليان دور و درازي كه در ايران فعاليت كرده

انـد. از آن جـا كـه اغلـب مـدارس ايرانـي        كه تاكنون كمتر مورد بحث و پژوهش قـرار گرفتـه  
بينند، مطابق با آن،  آموزان در مدارس دخترانه يا پسرانه آموزش مي باشند و دانش جنسيتي مي تك

ازنمـايي تجـارب معلمـان و    هـاي انجـام شـده در داخـل كشـور نيـز بـه ب        بسياري از پژوهش
توان يافت كه تجارب افراد  جنسيتي پرداختند و كمتر پژوهشي را مي آموزان از مدارس تك دانش

در مدارس تركيبي ايراني را بررسي كرده باشد. به عبارت ديگر و به جهت تعداد محـدود ايـن   
ن نيست امـا  مدارس، اطلاعات زيادي از نقاط قوت و ضعف آنان در دسترس عموم پژوهشگرا

اند، ضروري اسـت نگـاه    آموزان در اين مدارس مشغول از آن جا كه بسياري از معلمان و دانش
داشـت. چـرا كـه مطالعـه تجربيـات       گـذرد  اي به آنچه كه در مدارس تركيبي روستايي مـي  تازه

اند، قـادر   ها حضور در مدارس تركيبي كسب كرده آموزان طي سال معلمان و دانش  اي كه زيسته
هايي كه در يـك محـيط آموزشـي تركيبـي      ها و فرصت است تصاوير جامع و عميقي از چالش

مندان تعليم و تربيـت ارائـه دهـد و     اندركاران نظام آموزشي و ساير دغدغه وجود دارد به دست
هاي آموزشـي و فرهنگـي كشـور مـوثر      گذاري هاي مرتبط با سياست گيري همچنين در تصميم

  باشد. 
هـاي موجـود در    ها و فرصت حاضر در نظر دارد براي نخستين بار چالش بنابراين پژوهش

كساني كـه مخاطبـان     مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي ايراني را با توجه به تجارب زيسته
اند، بررسي كند. اين پژوهش بر آن است تا پاسخي درخور بـراي ايـن    اين نوع از مدارس بوده

  مسائل بيايد:
  ن مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي از اين مدارس چگونه است؟. ادراك معلما1
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هاي موجود در مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي از نگاه معلمان  ها و فرصت . چالش2
  باشد؟ اين مدارس چه مي

هاي موجود در مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي از نگاه دختران  ها و فرصت . چالش3
  باشد؟ موز در اين مدارس چه ميآ و پسران دانش

  
 . روش پژوهش3

شـود.   رويكرد كيفـي و روش پديدارشناسـي توصـيفي اسـتفاده مـي      براي انجام اين پژوهش از
كنندگان و معنايي  سازد تا مسئله پژوهش را از ديد مشاركت رويكرد كيفي، پژوهشگر را قادر مي
هـا و ابزارهـاي    رويكـرد كيفـي از روش  سازند، بررسي كنـد.   كه آنان از پديده مورد مطالعه مي
كند. پديدارشناسي توصيفي، تلاش براي توصـيف   ها استفاده مي گوناگوني براي دستيابي به داده

 ;Moran, 2002( باشـد  شـوند، مـي   ها و حقيقت امور، درست به همان شيوه كه ظـاهر مـي   پديده

Hennink et al, 2020( هـا بـه ديگـران، مناسـب اسـت       نو براي استخراج تجارب افراد و انتقال آ
آموزان مدارس  ). پژوهش حاضر به دنبال واكاوي تجارب زيسته معلمان و دانش1403(دهقاني، 

آمـوزان   تركيبي روستايي دوره ابتدايي بود و ميدان اين پـژوهش شـامل كليـه معلمـان و دانـش     
وهش حاضر با روش گيري پژ مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي در استان قزوين بود. نمونه

هاي ورود به پـژوهش عبـارت بودنـد از؛ تمايـل بـراي       هدفمند از نوع ملاكي انجام شد. ملاك
آمـوز بـودن در    شركت در پژوهش، آموزگار بودن در مدارس تركيبي ابتدايي دوره دوم و دانش

ه مصــاحب  هــا از طريــق ابــزار مــدارس تركيبــي ابتــدايي دوره دوم. پــس از انتخــاب افــراد، داده
براي هـر    ها حضوري صورت گرفت. مدت مصاحبه ساختاريافته گردآوري شد و مصاحبه نيمه

دقيقه متغير بود. البته شايان ذكر است كـه در ميـان    60تا  40كننده ميان  يك از معلمان مشاركت
شـان   هاي شخصيتي خود، براي بيان تجربيات زيسـته  كنندگان معلمان آقا بنا به ويژگي مشاركت
هـا شـد.    ناچيزي داشتند و به اين دليل ناچارا تعداد معلمان آقا دو نفـر بيشـتر از خـانم   حوصله 

ريزي درسي بررسـي،   سوالات مصاحبه قبل از شروع كار، توسط چند نفر از اساتيد رشته برنامه
اصلاح و در نهايت تاييد شد. قبل از شروع مصاحبه، ضمن معرفي هدف و موضـوع پـژوهش،   

كنندگان تشريح شد. شايان ذكر  يت داوطلبانه بودن مشاركت براي مشاركتاصول اخلاقي و ماه
است كه مصاحبه در نفر دهم از معلمان به اشباع رسيد و داده جديدي توليد نشد. لـيكن بـا دو   

معلـم مصـاحبه شـد. همچنـين بـراي       12نفر ديگر براي اعتبار بيشتر ادامه يافت و مجموعا بـا  
آموزان دوره ابتدايي كه در مدارس مـذكور   نفر از دانش 10آموزان با هاي دانش  دستيابي به يافته
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ساختاريافته صورت گرفت و به طور متوسط بـراي هـر    مشغول به تحصيل بودند، مصاحبه نيمه
 دقيقه انجام شد. 20آموز، در  دانش

  مشخصات معلمان .1جدول 

  لاتيتحص  يليتحص هيپا  سمت  تيجنس  فيرد

  يكارشناس  پنجم  آموزگار  زن  1 كننده شركت
  يكارشناس  پنجم و چهارم  آموزگار  مرد  2 كننده شركت
  يكارشناس  ششم  آموزگار  زن  3 كننده شركت
  يكارشناس  ششم  آموزگار  مرد  4 كننده شركت
  يكارشناس  ششم و پنجم  آموزگار _ ريمد  مرد  5 كننده شركت
  ارشد يكارشناس  ششم تا چهارم  آموزگار _ ريمد  مرد  6 كننده شركت

  ارشد يكارشناس  ششم و پنجم  آموزگار _ ريمد  مرد  7 كننده كتشر
  يكارشناس  ششم و پنجم  آموزگار  مرد  8 كننده شركت
  ارشد يكارشناس  ششم  آموزگار  زن  9 كننده شركت
  يكارشناس  چهارم  آموزگار  زن  10 كننده شركت
  يكارشناس  ششم تا سوم  آموزگار  مرد  11 كننده شركت
  يكارشناس  چهارم  رآموزگا  زن  12 كننده شركت

  آموزان مشخصات دانش .2جدول 
  پايه تحصيلي  جنسيت  رديف  پايه تحصيلي  جنسيت  رديف

  ششم  دختر  6آموز  دانش  پنجم  دختر  1آموز  دانش
  ششم  پسر  7آموز  دانش  ششم  دختر  2آموز  دانش
  پنجم  پسر  8آموز  دانش  چهارم  دختر  3آموز  دانش
  ششم  دختر  9آموز  دانش  پنجم  پسر  4آموز  دانش
  چهارم  پسر  10آموز  دانش  پنجم  دختر  5آموز  دانش

) استفاده شد. مرحله نخسـت  Colaizzi( اي كلايزي ها از روش هفت مرحله براي تحليل داده
با پايان مصاحبه آغاز شد. در اين مرحله با توجه به بيانات ضـبط شـده، اظهـارات روي كاغـذ     

دوم پس از مطالعه تمامي گفتگوها، زير بيانات مهم و نوشته و چندين بار مطالعه شد. در مرحله 
مرتبط با پديده مورد نظر خط كشيده شد. در مرحله سوم تلاش شد از هر عبارت، مفهومي كه 
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بيانگر قسمت اساسي تفكر فرد بوده، استخراج شود. در مرحله بعد مفاهيم بر اساس تشابهي كه 
ها كنار هم قرار گرفتنـد و دسـته    جم اين دستهبندي موضوعي شدند. در مرحله پن داشتند، دسته

تري از پديده ارائه شد و سـرانجام اعتبـار    تري تشكيل شد. در مرحله ششم توصيف جامع كلي 
  ).Edward & Welch, 2011: 165ها صورت گرفت ( بخشي با ارجاع به نمونه

  
  نمايي از روش كلايزي .1 تصوير

انجام شد. گوبـا و ليـنكلن    Guba & Lincoln (1985)اعتمادپذيري اين پژوهش به كمك مدل 
پـذيري،   معتقدند معيار قابليت اعتماد پژوهش كيفي از چهار خرده معيـار باورپـذيري، اطمينـان   

). باورپذيري پژوهش حاضر از 81: 1388آيد (محمدپور،  پذيري بدست مي تاييدپذيري و انتقال
نيز به كمك خودبازبيني توسـط   پذيري طريق حفظ و گسترش ارتباط با پاسخگويان و اطمينان

  متخصصان انجام شد.
  
 هاي پژوهش . يافته4

شـان از مـدارس تركيبـي     كنندگان درباره تجربه زيسـته  هاي شركت بازخواني و تحليل مصاحبه
هاي موجود در مدارس  روستايي دوره ابتدايي پيرامون سه پرسش اساسي ادراك معلمان، چالش

آموزان در اين بخش به  وجود در اين مدارس از نگاه معلمان و دانشهاي م تركيبي و نيز فرصت
  ترتيب ارائه و بحث شده است.

  مراحل روش كلايزي
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  اين يافته در پاسخ به پرسش اول پژوهش، ادراك معلمان را بررسي كرده است:
  

  ادراك معلمان 1.4
 هاي انجام شده، معلمان ادراكات خود را از مدارس تركيبـي روسـتايي دوره   در جريان مصاحبه

ابتدايي بيان كردند. ادراكات معلمان در دو بخش پيش از مواجهه با مـدارس تركيبـي و پـس از    
شود. اين بيانات مطابق آنچه در جدول آمده، در يـك مضـمون و چهـار     مواجهه با آن، ارائه مي

  بندي شدند. زيرمضمون دسته

  ادراك معلمان .3جدول 

  رمضمونيز  مضمون  فيرد

  مواجهه: عدم آگاهي از فضا، نگراني، كنجكاوي پيش از  مواجهه معلمان  1
  پس از مواجهه: تمايل

  
  معلمان ةمواجه 1.1.4

كننده در پژوهش اظهار كردند كه در ابتداي مواجهه با مدارس تركيبي احساساتي  معلمان شركت
انـد. بـر اسـاس اظهـارات معلمـان، عمـده ايـن         كـرده  مانند ترس، اضطراب و نگراني را تجربه

  به عدم آگاهي معلمان از فضاي مدارس تركيبي ارتباط داشت.احساسات 
 در اما بودم، گذرانده واحد سه دو هيچندپا مدارس درباره فقط دانشگاه در": 3  كننده شركت

 هي ـپا ابلاغ كه يوقت. است چگونه دانستمينم و نداشتم را هيچندپا و يبيترك مدارس تجربه عمل
 داشـته  وجـود  پسـران  و دختران انيم يمسائل است مكنم كردم فكر و دميترس  گرفتم را ششم
  ".باشد اديز روستا نيا يخانوادگ و يتعصب يها چالش نكند بودم نگران. باشد

 آموزان دانش مراقب ديبا يليخ يبيترك مدارس در كردم يم تصور ابتدا در": 11كننده  شركت
 ييبـالا  تيحساس ـ هـم  رآنقـد  دمي ـد شـدم  مدرسـه  وارد يوقت اما. دياين شيپ يمشكل تا يباش
 اي ـاول نه كه است نيا كردم تجربه من كه يزيچ يول كند يم فرق مدرسه به مدرسه. خواهد ينم
  ".دارند يخاص طنتيش ها بچه نه و اند حساس يليخ

 آن. است يبيترك شما مدرسه كه گفت اداره مسئول گرفتم، ابلاغ كه يروز": 4كننده  شركت
 ميرفتارها نكند دارم دختر شاگرد و هستم مرد چون دميترس يم. شدم نگران و خوردم جا لحظه
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. اسـت  چگونـه  گريكـد ي با ها بچه تعاملات كه بودم هم كنجكاو اما. شود برداشت يگريد طور
  ".دادم وفق فضا نيا با را خودم كم كم يول بودم مضطرب بار نياول

بل توجهي را در ايـن  اند پس از آنكه زمان قا معلماني كه در جريان پژوهش مشاركت داشته
هـاي نـاچيزي ميـان دختـران و      مدارس گذراندند و با توجه به آنكه در دوره ابتدايي حساسيت

يافتند و سرانجام ديدگاه مثبت خود را نسبت  تري دست بينانه پسران وجود دارد، به ادراكات واقع
 به مدارس تركيبي روستايي بيان كردند.

 يبرا پسران از يبعض كه كردم يم فكر باشم مدارس نيا ممعل آنكه از قبل": 8  كننده شركت
 پسـرها  گريد با اي بزنند هم بر را كلاس نظم است ممكن كنند، ييخودنما دختران يجلو نكهيا

 درس هـم  بـا  و خندند يم هم با كلاس كي در و اند  بچه تيواقع در نه، كه دميد اما. كنند دعوا
 و رود يم شيپ دوستانه زيچ همه و دهند يم قرض را خود ليوسا دخترها به پسرها. خوانند يم

  ".ندارند گريكدي به يتيجنس و خاص احساسات
 شيهـا  چـالش  راي ـز. اسـت  مثبـت  يب ـيترك مـدارس  به نسبت نظرم حالا": 1  كننده شركت

 راحـت  تـوان  يم ـ اسـت  كم شاگردان آمار كه ييآنجا از. كرد كنترل نتوان كه ستندين ينشدن حل
  ".باشم مدارس نيا معلم دارم دوست. كرد شان كنترل

 از ييابتـدا  يهـا  بچـه  بـه  اگـر  نظرم به. دارم مدارس نيا به يمثبت دگاهيد": 11  كننده شركت
 آنها به را دهاينبا و دهايبا و ميده آموزش را گريكدي با برخورد ي نحوه ن،يوالد و رسانه قيطر
  ".دانم يم رموث اريبس را آموزش. ميتر موفق يبيترك مدارس در مييبگو

اين يافته در پاسخ به پرسش دوم پـژوهش، معلمـان را مخاطـب قـرار داده اسـت و در دو      
  هاي موجود در مدارس تركيبي پرداخته است: ها و فرصت بخش به چالش

  
  هاي مدارس تركيبي از ديد معلمان ها و فرصت چالش 2.4

س تركيبـي روسـتايي دوره   هاي مـدار  اند، چالش داشته معلماني كه در جريان پژوهش مشاركت
هـا در دو مضـمون و هشـت     ابتدايي را در دو بعد فرهنگي و مديريتي ذكر كردنـد كـه چـالش   

هـاي موجـود در    بندي شدند. همچنين اين معلمان نكاتي را در زمينه فرصـت  زيرمضمون دسته
هـاي آموزشـي و    هـا در دو مضـمون فرصـت     مدارس تركيبي روستايي بيان كردند كه فرصـت 

  بندي شدند. اطي و نيز شش زيرمضمون دستهارتب
  



  1403زمستان ، 4، شمارة 15سال  ،نامة زنان پژوهش  152

 

  ها از ديد معلمان ها و فرصت چالش .4جدول 

  رمضمونيز  مضمون  فيرد

  هاي مشترك، تعصبات والدين، حساسيت روي دختران، مخالفت با فعاليت  هاي فرهنگي  دغدغه  1
  ها در مورد معلمان مرد دخالت در مدرسه، سوتفاهم

  هاي فيزيولوژيكي، بلوغ ي در مديريت كلاس، تفاوتدشوار  هاي مديريتي چالش  2

هاي كلاسي  هاي دختران و پسران، فعاليت تدريس اثربخش، استفاده بهينه از ظرفيت  هاي آموزشي فرصت  3
  فارغ از جنسيت

  هاي ارتباطي، تعامل با يكديگر، شناخت جنس مكمل مهارت  هاي ارتباطي فرصت  4

  
  هاي فرهنگي دغدغه 1.2.4

هايي كه با معلمان صورت گرفت، بسياري از آنان به تعصبات والدين و به خصوص  بهدر مصاح
هاي روستايي همچنـان اسـير    رسد كه خانواده نظر مي آموزان دختر اشاره كردند. به والدين دانش

هـاي بيشـتري اعمـال     باورهاي سنتي خود هستند. باورهايي كـه در آن بـر دختـران حساسـيت    
شود و در سـايه   ي مشتركي كه قرار است با پسران انجام دهند مخالفت ميها شود، با فعاليت مي

  گيرند. ها قرار مي اين باورها، معلمان مرد زير هجمه سوتفاهم
 در چـرا  پسـران  و دختـران  گفت يم و بود آمده آموزان دانش از يكي مادر": 7كننده  شركت

 هـم  از جدا پسران و ختراند تا ديبكش اطيح وسط خط كي كنند؟ يم يباز هم با ورزش زنگ
  ".كنند يباز

 يدرس ـ تيوضـع  نكهيا ليدل به را دخترها از يكي مدرسه، اول يروزها در": 4 كننده شركت
 تـا  كردم سرگروه را او من هم ورزش زنگ در بعد يروزها. كردم كلاس ندهينما داشت يخوب

 بـه  شـما  گفـت  و آمد مادرش روز آن يفردا. باشم داشته هيبق به نسبت يشتريب شناخت بتوانم
  ".ديدار نظر من دختر

 را كوچك يپسرها كه داشتم را عادت نيا بودم كاراته يمرب كه يسال چند": 5كننده  شركت
 ناخواسـته  نكند بودم نگران حالا دم،يكش يم سرشان به يدست و كردم يم بغل يورزش طيمح در
 يها خانواده تعصبات دانستم ينم. دهم انجام كوچك يدخترها با را رفتار نيا عادت يرو از و
  ".است چگونه روستا نيا
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 هـا  بچـه  كه داد حيتوض كامل مدرسه ريمد ميبود مدرسه در كه لداي شب": 12كننده  شركت
 يگوش ـ در دخترانشـان  عكس شوند متوجه اگر اياول چون رنديبگ عكس گريهمد از دينبا اصلا
  ".ديآ شيپ شان انيم يناموس يدعوا و مساله است ممكن است پسران

  
  هاي مديريتي چالش 2.2.4

هـاي   هاي خود بـا تفـاوت   مدارس تركيبي متشكل از دختران و پسران است. معلمان در كلاس
رو هستند. براي نمونه دختران تـلاش بيشـتري بـراي درك     به آموزان رو فيزيولوژيك ميان دانش

كنند. البته با نزديك  مي دهند و پسران همه چيز را در بافت كلي درك جزئيات از خود نشان مي
هـاي   دهد و پسـران ديـدگاه   ها خود را به شكل ديگري نشان مي شدن به سن بلوغ، اين تفاوت

هـا موجـب    دهنـد كـه ايـن قبيـل تفـاوت      اي نسبت به دختران از خود بـروز مـي   جويانه برتري
 شود. هايي در مديريت كلاسي معلمان مي دشواري

 هـا  بچـه . دهنـد  كنفرانس نفره سه گروه كي بود قرار مطالعات درس يبرا": 1كننده  شركت
 پسـر  آمـوز  دانـش  امـا  دهنـد  كنفـرانس  كه خواستم پسر كي و دختر دو از من. شدند داوطلب
  ".كنم ينم كار دختران با كه گفت و كرد مخالفت

. نگر يجزي دختران و هستند نگر يكل اريبس پسران يدرس مباحث نهيزم در": 3  كننده شركت
 معمـولا  پسـران  اما دهند، يم انجام دقت با اريبس دختران فيتكال انجام در چه و وشتنن در چه
  ".ستندين نطوريا

 كه دميد يم را نيا من. اند دهيرس يجنس بلوغ به ششم هيپا در دختران اكثر ":9كننده  شركت
 جنس توجه جلب ريدرگ را خود وقت شتريب ها بچه و گذاشته ريتاث شانيرفتارها بر بلوغ چطور
 مسـائل  و بلـوغ  كـه  اسـت  ني ـا كنم يم سيتدر روستا در كه معلم من رسالت. هستند مخالف
 كـنم،  صـحبت  از كـلاس  در توانسـتم  ينم ـ اما دهم حيتوض آموزانم دانش يبرا را آن به مربوط
 ـ بكشند خجالت دختران بود ممكن. كرد يم سخت را كار كلاس در پسران وجود  در پسـران  اي
 ".كنند مسخره را دختران و دهند انجام يستيناشا يكارها بعد يروزها

 در شـان يها يباز در را دختران پسران، من حضور در يحت كه ام دهيد بارها": 2كننده  شركت
 يبـاز  فوتبـال  ديسـت ين بلد اصلا و ديدو يم كند شماها نديگو يم و كنند يم مسخره ورزش زنگ
  ".ديكن
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 چـون  د؟ي ـكن عوض را من يجا شود يم خانم گفت من به پسرم شاگرد": 10  كننده شركت
 كنـار  كـه  مگـر  يدختـر  تـو  نديگو يم و كنند يم ام مسخره ها بچه. ناراحتم ام نشسته دختران نيب

  "؟ينشست دختران
هايي كه معلمان به آن اشاره كردند، مدارس تركيبـي روسـتايي بـا دارا بـودن      در كنار چالش

  كند. يي نيز به مخاطبان خود ارائه ميها آموزان با دو جنسيت متفاوت، فرصت دانش
  

  هاي آموزشي فرصت 3.2.4
هـاي   مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي به جهت دارا بـودن تركيـب جنسـيتي، در فعاليـت    

آموزان دختر و پسر توام  كنند. به عبارتي هنگامي كه در يك كلاس دانش آموزشي موثر عمل مي
گذارنـد. در ايـن فضـا     هايي دارند كه به اشـتراك مـي    با يكديگر حضور دارند، هر يك ظرفيت

هـا   ها از توانايي پسران استفاده كنند و براي برخي فعاليـت  توانند براي برخي فعاليت معلمان مي
تري دارند  هاي دخترانه سود جويند. براي مثال دختران وضعيت تحصيلي مطلوب نيز از مهارت

تواند  هاي آموزشي مي . همچنين بسياري از فعاليتكنند و به پسران در زمينه تحصيلي كمك مي
  آموزان انجام شود.  فارغ از جنسيت و ميان هر دو گروه از دانش

 عـلاوه . بـود  ينيريش و كيك پخت درباره يتيفعال يفناور و كار كلاس در": 9  كننده شركت
 و بـود  يخـوب  تجربـه  ني ـا. آوردنـد  كـلاس  بـه  و پختند يزيچ خانه در زين پسران دختران، بر

 تواننـد  يم ـ همـه  بلكـه  ست،ين دخترانه يكار صرفا يپز ينيريش كه گرفتند ادي من آموزان دانش
  ".كنند كسب مهارت و دهند انجامش

 همراه هم با را جنس دو نيا ورزش و يكلاس يبند گروه در كنم يم يسع": 8  كننده شركت
  ".دهند انجام گريهمد با را يسينو گزارش و كنفرانس ورزش، كه گرفتند ادي اكنون. كنم

. ندارد وجود دختران اي پسران مخصوص يباز گرفتند ادي آموزانم دانش": 10  كننده شركت
 خجالـت  اول يروزهـا  دختـران . دارنـد  را خودشـان  يهـا  يمنـد  علاقه پسران و دختران بلكه

 هـم  بـا  تر حترا اند، شده آگاه گريكدي يها تيظرف از الآن اما. كنند يباز فوتبال كه دنديكش يم
  ".كنند يم يباز هم فوتبال گريهمد با يگاه و نديآ يم كنار

 موضوع نيا پسران. دارند يبهتر يليتحص تيوضع دختران من كلاس سر": 3  كننده شركت
 يوقت ـ دروس يبعض در. رنديگ يم كمك شانيها درس در دختران از راحت يليخ و دانند يم را

  ".كنند يم هم قيتشو را آنان پسران رند،يگ يم يخوب نمره دختران
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 هسـتند  فعال يليخ دخترها. پسران تا دارند يبهتر يدرس تيوضع دختران": 4  كننده شركت
 و كـنم  يم ـ توجه موضوع نيا به من ها يبند گروه در. دارند حضور كلاس در جمع حواس با و

  ".دهم يم ليتشك ناهمگن يها گروه
  

  هاي ارتباطي فرصت 4.2.4
هاي انجام شده با  مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي كه در تمام مصاحبه هاي يكي از فرصت

هاي ارتباطي است. در واقع دختران و پسراني كه در اين  معلمان درباره آن صحبت شد، مهارت
هاي درسي و پرورشي با يكديگر همكاري و تعامـل   كنند، در انجام فعاليت مدارس تحصيل مي

سازد. از طـرف   هاي ارتباطي آنان فراهم مي نه را براي تقويت مهارتدارند كه اين همكاري زمي
هايي كه در روستاها دختران بيشتر از پسران با آن مواجه هسـتند،   ديگر و با توجه به محدوديت

هاي خـوبي بـراي حضـور در     رسد كه مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي فرصت به نظر مي
  كند.  آموزان و به ويژه دختران فراهم مي اي دانشاجتماع و تعامل با ديگران را بر

 با و كنند يم دايپ ارتباط هم با دوستانه يليخ آموزان دانش مدارس نيا در": 12كننده  شركت
 گريكـد ي بـا  دارنـد،  كـه  يتيجنس ـ به توجه بدون دختران و پسران. دارند مثبت ارتباط گريكدي

  ".اند دوست
 به نسبت بالاتر يها هيپا دختران كه است نيا ما مدرسه يها يخوب از يكي":  5 كننده شركت

 يصورت در. كنند يم برقرار ارتباط آنان با يراحت به و رنديپذ تيمسئول مدرسه كوچكتر يها بچه
 در را اول كـلاس  پسـران  و دختـران  مـن . نكـردم  مشـاهده  يليخ پسران در را موضوع نيا كه

  ".سپارم يم درسهم بالاتر يها هيپا دختران به حيتفر يها زنگ
 با ميبتوان ديبا ما پس ست،ين يتيجنس تك كه ما ياجتماع و روزمره يزندگ": 4كننده  شركت

 تـر  راحـت  دارنـد  حضـور  جـنس  دو هـر  چون يبيترك مدرسه در. ميكن برقرار ارتباط گريهمد
  ".كرد ميتفه دختران به را پسران زين و پسران به را دختران يها نقش و ها مهارت توان يم

 يبـرا  يشتريب يآمادگ كنند، يم ليتحص گريكدي كنار كه يپسران و دختران": 6كننده  شركت
 و هـا  جشن يبرا و كنند يم صحبت گريهمد با مدرسه در ها بچه يوقت. دارند يگروه كار انجام
 از گـر يد و شـود  يم ـ تيتقو هم شان يارتباط يها مهارت كنند، يم يهمكار مدرسه يها مراسم
  ".كشند ينم خجالت مخالف جنس يجلو زدن حرف

 در راي ـز. پسـران  تـا  اسـت  دختـران  نفـع  بـه  شـتر يب مدارس نيا نظرم به": 7  كننده شركت
 انيپا به آنان مدرسه كه يهنگام. دارند يكمتر يآزاد پسران به نسبت دختران محروم يروستاها
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 بـا  تواننـد  يم دختران هك ييجا تنها. شوند يم نينش خانه بروند، دانشگاه به نخواهند اگر رسد يم
 يمناسـب  اريبس ـ فرصـت  شـان يبرا و اسـت  مدرسه بشناسند را آنان و كنند برقرار ارتباط پسران
  ".كنند كسب ياجتماع يها مهارت تا بود خواهد

 همراه يگوش ياريبس. دارند ياديز يها تيمحدود دختران روستا نيا در": 11  كننده شركت
. شـود  يم ـ قطـع  اول متوسـطه  در شـان  تي ـاكثر ليتحص و نندك يم ازدواج زود ها يليخ ندارند،
 كـاهش  يحـدود  تـا  يب ـيترك مدرسـه  توسط دختران نيا ياجتماع و يليتحص يها تيمحدود

  ".شوند آشنا پسران اتيروح و ها يژگيو با توانند يم كه است يفرصت تنها مدرسه. ابدي يم
آموز را مخاطب قرار داده  انشاين يافته در پاسخ به پرسش سوم پژوهش، دختران و پسران د

  هاي موجود در مدارس تركيبي پرداخته است: ها و فرصت است و در دو بخش به چالش
 
  آموزان هاي مدارس تركيبي از ديد دانش چالش و فرصت 3.4
كننده در پژوهش هر كدام از زاويه ديد خود به مدارس تركيبـي روسـتايي    آموزان شركت دانش

هاي مدارس تركيبي را بيان  ها و فرصت و بر اساس تجارب خود چالش دوره ابتدايي نگريستند
هـا   ها در يك مضمون و سه زيرمضمون، فرصت آموزان، چالش هاي دانش كردند. بر اساس يافته

  بندي شدند. نيز در يك مضمون و دو زيرمضمون دسته

 آموزان ها از ديد دانش ها و فرصت چالش .5جدول 

  رمضمونيز  مضمون  فيرد

  سلطه پسران، زورگويي پسران، تمسخر عملكرد دختران  هاي همسالان چالش  1
  هاي مشترك همكاري ميان دختران و پسران، ورزش  هاي پرورشي فرصت  2

  
  هاي همسالان چالش 1.3.4
اند معتقدند كه در مدارس تركيبي روسـتايي   آموزاني كه در جريان پژوهش مشاركت كرده دانش

شـود.   هـاي مدرسـه احسـاس مـي     ري و زورگويي پسرانه بر فعاليـت گ دوره ابتدايي روح سلطه
شود. اين  ساز مي هاي فيزيولوژيكي و رواني ميان دختران و پسران گاهي مشكل همچنين تفاوت

 گيرد. هاي همسالان قرار مي بيانات در مضمون چالش
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 را لفوتبـا  تـوپ  پسـرها  كه ديآ يم شيپ بارها ورزش زنگ در مواقع يبعض": 6آموز  دانش
  ".كنند يباز هم نها آ تا دهند ينم دخترها به اصلا و رنديگ يم

 كـه  كـردم  يم ـ فكـر . ميبود هم با پسرها و دخترها آمدم اول كلاس به يوقت": 3آموز  دانش
 يل ـيخ كـلاس  در را دخترهـا  مـا  پسـرها  دمي ـد آمدم، بالاتر يها هيپا به كه بعد اما است خوب
  ".آورند يدرم را مانيرفتارها يادا و كنند يم مسخره

 يبرخ يوقت مثال يبرا. دارند هم با ياديز يليخ يها تفاوت پسرها و دخترها": 4آموز  دانش
 ـ يبحث ـ يوقت. كنند يم سرما احساس دختران م،يكن يم گرما احساس پسرها ما از  د،ي ـآ يم ـ شيپ

  ".ميكن ينم را كار نيا پسرها ما اما كنند يم تيشكا ريمد و معلم به عيسر دختران
 ـ دخترانه فقط مدرسه كه داشتم دوست من": 1آموز  دانش  از يبعض ـ. بـود  پسـرانه  فقـط  اي

  ".آورند يدرم را مانيادا و كنند يم تياذ را ما ها يبعض يول هستند خوب و ادب با پسرها
. كننـد  يم ـ بحث هم با كوچك يزهايچ سر پسرها و دخترها ما، كلاس در" :10آموز  دانش

  ".كنند يم تيشكا ريمد به كه كند يم دايپ ادامه آنقدر بحث نيا
 زنـگ  در هـا  وقت شتريب. است متفاوت پسرها با دخترها علاقه مورد ورزش": 2آموز  دانش
  ".ميكن يم دعوا هم با يباز انتخاب سر ورزش

 يها زنگ در. كنند يم بحث دخترها با روز هر و هستند جواب حاضر پسرها": 5آموز  دانش
  "است؟ زدن شوت وضع چه نيا نديگو يم و دهند ينم راه يباز هب را ما يگاه هم ورزش

  
  هاي پرورشي فرصت 2.3.4

هايي كه دختـران و پسـران بـا     آموزان، عمده فعاليت هاي انجام شده با دانش در جريان مصاحبه
هايي بود كه با همكـاري و كمـك يكـديگر     كردند، فعاليت ها ياد مي خوشحالي و رضايت از آن

هاي بسـياري   رسد در مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي فرصت بودند. به نظر مي  انجام داده
  هاي پرورشي وجود دارد.  براي انجام فعاليت

 كمـك  هـم  بـه  معلـم  روز و آمـوز  دانـش  روز مثل مدرسه يها جشن در ما": 7آموز  دانش
 مـا  و برند يم كلاس از رونيب را ها يصندل و زيم پسرها. ميكن يم نييتز هم با را كلاس. ميكن يم

  ".ميچسبان يم را ينييتز ليوسا
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 نگـه  زي ـتم را كـلاس  كـه  اسـت  ني ـا ميكن ـ يم ـ كلاس در ما كه يخوب كار":  8آموز  دانش
 دختـران  نوبـت  گـر يد ي هفتـه  و پسـران  هفتـه  كي. ميكن يم را كار نيا ينوبت معمولا. ميدار يم
  ".شود يم

 شـتر يب م،يكن يم يباز پسرها با دخترها ما هك ييها وقت ورزش يها زنگ در": 2آموز  دانش
  ".ميبر يم لذت
 هستند خوان درس كه دخترها از دارند يسوال درس از پسرها يوقت  كلاس در": 4آموز انشد
 كلاس در. نشود شلوغ كلاس شود يم باعث و هستند تر منظم پسرها از دخترها .رنديگ يم كمك
  ".خوانند يم درس و كنند يم نگاه نهاآ به هم پسرها خوانند يم درس دخترها يوقت

 در زدن سيسرو ما به بود خوب يليخ اش ورزش كه پسرها از يكي بار كي": 9آموز  دانش
 اش يجامـداد  تا ميكن كمك او به يفناور و كار زنگ در ميگرفت ميتصم هم ما. داد ادي را باليوال
  ".كند نييتز بود دوخته كلاس سر كه را
  
 گيري . نتيجه5

هـا و   آمـوزان پيرامـون چـالش    حاضر به منظور بررسي تجارب زيسته معلمان و دانـش  پژوهش
هاي مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي در استان قـزوين انجـام شـد. همـانطور كـه       فرصت

آمـوزان در   اشاره شد مدارس تركيبي در كشور مـا تنهـا بـه علـت ناكـافي بـودن تعـداد دانـش        
هـا،   اند كـه باورهـاي سـنتي در ايـن قبيـل محـيط       ر واقع شدهروستاهاي محروم و كم برخوردا

دهـد   هاي آموزشـي و پرورشـي مـدارس تركيبـي را قويـاً تحـت تـاثير قـرار          تواند فعاليت مي
(Idrees, 2024)دهد كه ادراكـات معلمـان در فاصـله     هاي اين پژوهش نشان مي . مروري بر يافته

ي دوره ابتدايي و پس از مواجهه با آن، تغييرات زماني پيش از مواجهه با مدارس تركيبي روستاي
تـر جريـان    بينانـه  چشمگيري داشته و از نگراني و كنجكـاوي اوليـه بـه سـمت ادراكـات واقـع      

رسد كه اغلب معلمان پيش از تجربـه تـدريس در يـك محـيط آموزشـي       است. به نظر مي يافته
ي نسـبت بـه يـك كـلاس     اي خود، ادراكات سـنت  تركيبي، با توجه به تجارب شخصي و حرفه

دارند و اين اختلاط جنسيتي بـه وجـود آمـده را منشـا برخـي از رفتارهـا و تعـاملات          تركيبي
دانند كه ممكن است از نظر شأن اخلاقي  آموزان با يكديگر و با معلم مي نامناسب احتمالي دانش

آمـوزان   مناسب محيط پرورشي مدارس نباشد. اما حائز اهميت است كه در اين مـدارس دانـش  
شوند، با يكديگر اغلب نسبت فاميلي دارند كه ايـن   علاوه بر آنكه همچنان كودك محسوب مي

هاي معلمان را رفع كرده است. به طوري كه اين دسته از معلمان پـس   مهم به نوبه خود نگراني
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آمـوزان بـه    از گذشت مدت زماني از حضور در اين مدارس، با مشاهده رفتـار و كـردار دانـش   
برنـد و بـا مشـاهده فضـاي دوسـتانه و       انگاري آنان از اختلاط جنسيتي در كلاس پي مي عادي

يابند و به ادامـه حضـور و    تري دست مي بينانه محترمانه ميان دختران و پسران، به ادراكات واقع
  شوند.  تدريس در اين مدارس متمايل مي

از ديـد   دوره ابتـدايي از ديگر نتايج پژوهش حاضر آن است كه مدارس تركيبـي روسـتايي   
كننـده در ايـن پـژوهش،     معلمـان شـركت   باشـد.  هـايي مـي   ها و فرصـت  معلمان داراي چالش

هاي مدارس تركيبي روستايي را در دو بعد فرهنگي و مديريتي بيان كردند. همانطور كـه   چالش
 اشاره شد، بسياري از والدين روستايي از روي ناچاري فرزنـدان خـود را در مـدارس تركيبـي    

آموزان در ايـن   نام دانش كنند تا از سواد اوليه و آموزش محروم نشوند. با وجود ثبت نام مي ثبت
بنا به وضعيت تحصيلي و فرهنگـي خـود، همچنـان اسـير      مدارس، بسياري از والدين روستايي

هـاي   ) و با بسـياري از فعاليـت  1402اسفندآباد،  باورها و تعصاب سنتي هستند (درزي و شمس
شـود،   آمـوزان انجـام مـي    و پرورشي مدارس تركيبي كه با هدف توسعه و رشد دانشآموزشي 

كنند. روشن است كه ادراكات و تفكرات والدين در درجه اول بـا تاثيرگـذاري بـر     مخالفت مي
كند و سپس زمينـه   دختران و پسران را دستخوش تغيير مي  هاي ضمني فرزندان، باورها و ارزش

كند. در چنين شرايطي كه معلمـان در   با والدين را در آنان ايجاد مي گيري طرز فكر مشابه شكل
شوند، ممكن اسـت در   مي رو  به هاي سنتي رو فضاي مدارس تركيبي با والدين سرشار از انديشه

هاي آموزشي و پرورشي در كـلاس بـا محـدوديت     گيري براي انجام فعاليت استقلال و تصميم
  را مانعي در مديريت كلاس خود محسوب كنند. هاي فرهنگي  مواجه شوند و دغدغه

هايي كه آنان  كننده در پژوهش نيز گوياي آن است عمده چالش آموزان شركت صداي دانش
كنند، مربوط به همسالان است. نتـايج ايـن    در مدارس تركيبي روستايي دوره ابتدايي تجربه مي

اي  جويانـه  هـاي سـنتي و برتـري    آموزان پسر، ديدگاه دهد كه بسياري از دانش پژوهش نشان مي
هاي مختلف به دنبال سـلطه بـر دختـران هسـتند كـه ايـن        نسبت به دختران دارند و در فعاليت

هاي تربيت بدني، به واسطه قدرت و توانايي جسماني بيشـتر پسـران، بـيش از     چالش در زنگ
ه و باورهـاي  شود. همانطور كه اشاره شد دختران و پسـران زيـر سـايه خـانواد     پيش نمايان مي

هـا اغلـب در    شوند. از آن جا كه باورهاي سـنتي خـانواده   كنند و تربيت مي خانوادگي رشد مي
جويانـه   شود، مشاهده رفتارهـاي سـلطه   آموزان منتقل مي سنين دبستان بي كم و كاست به دانش

ه هاي مردسالارانه و سنتي احاطـه شـد   پسران نسبت به دختران، آن هم در جوامعي كه با ارزش
  است، دور از انتظار نخواهد بود.
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هايي كه بيان شد، مدارس تركيبي روستايي دوره ابتـدايي از ديـد معلمـان و     عليرغم چالش
هاي آموزشي، ارتباطي و پرورشي دارنـد. قابـل تامـل اسـت كـه مـدارس        آموزان فرصت دانش

واقعي كه مملـو از  هاي مختلف، با ارائه محيطي  آموزان با جنسيت تركيبي ضمن دارا بودن دانش
هاي مناسبي را جهت يادگيري مواد درسـي و   ها و تفكرات دختران و پسران است، فرصت ايده

سـازد. در مـدارس تركيبـي روسـتايي دوره      آموزان فراهم مـي  هاي ارتباطي دانش توسعه مهارت
 ـ   ها و ظرفيت ابتدايي، دختران و پسران بنا به تفاوت د، در هايي كه مطابق با جنسـيت خـود دارن

گذارند و از تجربيات هم   شان را با همسالان به اشتراك مي ها و تجربيات جريان تدريس ديدگاه
هاي فرهنگي جامعـه هسـتند بـا     كنند. همچنين معلمان كه سرمايه در مسير يادگيري استفاده مي

ران ها و استعدادهاي دختران و پس ـ توجه به ماهيت دروس مختلف، قادر خواهند بود از توانايي
: 1403استفاده كنند (نـارنجي ثـاني و همكـاران،     توام با يكديگر، براي تحقق تدريس اثربخش 

آمـوزان بـراي زنـدگي     سـازي دانـش   هاي نظام آموزشي آماده ). از آن جا كه يكي از رسالت57
رسد مدارس تركيبي روسـتايي دوره ابتـدايي بـا دارا بـودن اخـتلاط       نظر مي  اجتماعي است، به

دختران و پسران، آنان را براي ورود بـه زنـدگي     هاي ارتباطي از طريق توسعه مهارت جنسيتي،
 Martin etهاي ( سازد كه اين يافته با پژوهش اجتماعي و تعامل با جنس مكمل در آينده آماده مي

al, 2024; Karunanayake &Vimukthi, 2020  در يك راستاست. مدارس تركيبي روستايي ابتـدايي (
هاي جنسيتي را كنار  دهند تا در تدريس كليشه اين فرصت را در اختيار معلمان قرار ميهمچنين 

بگذارند و در آموزش از هر دو گروه دختران و پسران، به يك اندازه استفاده كنند. اين يافته بـا  
) همسو است كه مدارس تركيبي با توجه به تنوع جنسـيتي خـود،   Fruhauf et al, 2022(  پژوهش

آمـوزان كـاهش دهنـد.     هاي جنسيتي را در كلاس و ديگر ابعاد زنـدگي دانـش   نند شكافتوا مي
كننده در اين پژوهش باور داشتند كه مدارس تركيبي مجال انجـام   آموزان شركت همچنين دانش

ها، نظـرات و   دهد تا ضمن انجام اين دسته از فعاليت هاي پرورشي مشترك را به آنان مي فعاليت
هـاي خـود را    لان را دريافت كنند و در ابعـاد پرورشـي و ارتبـاطي مهـارت    بازخوردهاي همسا

 توسعه دهند. 
آموزان در جريان اين پژوهش ذكر شد، مـدارس   با توجه به آنچه كه توسط معلمان و دانش

آموزان دختر و پسر را همزمان در خـود   تركيبي روستايي دوره ابتدايي كه هر دو گروه از دانش
يي متفاوت با مدارس تك جنسيتي دارند. اين فضاي منحصـر بـه فـرد كـه     دهند، فضا جاي مي

نشاند از ديرباز تا كنون براي برخـي   هاي مشترك دوره ابتدايي مي دختران و پسران را در كلاس
از والدين روستايي بحث برانگيز بوده است. با توجه به آنكه به طور سنتي در جوامـع كوچـك   
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شوند، ادامه تحصـيل بسـياري از    ك مردان خانواده محسوب ميدختران و زنان بخشي از مايمل
هاي جنسيتي، فقر و هنجارهـاي اجتمـاعي بسـتگي     هاي خانوادگي، نابرابري آنان به محدوديت

شود، رفته  و از آنجا كه تفكرات والدين به فرزندان منتقل مي  )Delju & puya habibi, 2024( دارد
جويانـه و مردسـالارانه    هـاي برتـري   رس تركيبي نيز با نگاهآموزان پسر حاضر در مدا رفته دانش

هاي موجود در مـدارس   ترين چالش خود به دنبال سلطه بر دختران هستند. بنابراين يكي از مهم
هـاي   هاي پدرسالارانه و تعصبات سنتي بر فعاليت تركيبي روستايي تسلط تفكرات سنتي، ارزش
جمـوع بـه دختـران و معلمـان آسـيب بيشـتري       آموزشي و پرورشي اين مدارس است كه در م

ها، مدارس تركيبي روسـتايي   ) در كنار اين دسته از چالش1402(رحمتي و همكاران،  رساند مي
هاي آموزشي و پرورشي مشترك ميان دختران و پسران، سعي دارند  دوره ابتدايي با ارائه فرصت

و به شكل نيروهايي مكمـل هـم در    دختران و پسران را نه در مقابل يكديگر، بلكه در كنار هم
هاي مذكور در مـدارس   نظر بگيرند و براي زيستن در آينده آماده كنند. بر اين اساس اگر چالش

هاي لازم به والـدين و معلمـان در خصـوص     تركيبي به درستي تشخيص داده شوند و آموزش
كيبـي روسـتايي در   اهميت تعامل و همزيستي دختران و پسران با يكديگر داده شود، مدارس تر

سازي نسل جديد براي ورود  دوره ابتدايي قادر خواهند بودند اثر مثبت و تحول آفريني بر آماده
به آينده و شهروندي در جامعه اسلامي ايران بگذارند و پيامدهاي اختلاط جنسيتي را به سمت 

وستايي دوره هاي مدارس تركيبي ر و سوي مناسبي هدايت كنند. در نهايت و براي آنكه فرصت
هاي سنتي در تعـداد زيـادي از والـدين و     هاي آن پيشي گيرد، باورها و ارزش ابتدايي از چالش

گيرندگان نظام آموزشي كشور نياز به مرمت و بازسازي دارد. همچنـين و بـا توجـه بـه      تصميم
اجتمـاعي موجـود در مـدارس تركيبـي روسـتايي دوره ابتـدايي،       - هاي بافت فرهنگي پيچيدگي

اي در ايـن حـوزه، از سـوي پژوهشـگران      دار و ميـان رشـته   هاي نظـام  رت انجام پژوهشضرو
  شود. اجتماعي بيش از پيش نمايان مي - مند به مسائل فرهنگي دغدغه

ريـزان   هـاي معلمـان و برنامـه    هاي اين پژوهش پيشنهادات زير بـراي گـروه   بر اساس يافته
 شود: دانشگاهي ارائه مي

هاي تركيبي خود تعاملات بيشتري داشـته   آموزان كلاس با دانش شود معلمان پيشنهاد مي ـ
آمـوزان را بـه سـمت و سـوي      مĤبانه دانش باشند و به كمك آموزش تفكرات گاها سنتي

ها و سلطه پسران تا حدي كاهش يابد و دختران نيـز از   مناسبي هدايت كنند تا زورگويي
  هاي مدارس تركيبي، بهره جويند. فرصت
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ريزان دانشگاه فرهنگيان نسبت به اين موضـوع اهتمـام    د مسئولان و برنامهشو پيشنهاد مي ـ
ي كارشناسي واحدهاي عملي مرتبط با بازديـد از مـدارس تركيبـي و     ورزند كه در دوره

روستايي را در كنار واحدهاي كارورزي براي دانشـجومعلمان تعريـف كننـد تـا تمـامي      
ي حضور در فضـاهاي يـاد شـده را     تجربهدانشجويان، قبل از مواجهه با چنين مدارسي، 

 باشند. داشته 
 

 نامه كتاب
شـوراي عـالي آمـوزش و     1400/ 05/ 10مـورخ   41مصوب در جلسـه  ). 1400نامه اجرايي مدارس. ( آيين

 پرورش.
). انقـلاب مشـروطيت و   1396بيطرفان، محمد؛ يزداني، سهراب؛ مفتخري، حسين؛ فـلاح توكـار، حجـت (   

  ). 79( 24، اجتماعي فصلنامه علوم، 1285 – 1287موزشي و تربيتي زنان اعتراض عليه جايگاه آ
دانشـنامه واحـد   ). روند آموزش زنان از آغاز نوگرايي تا پايان عصر رضاشـاه،  1387ترابي فارساني، سهيلا (
  .89 – 101)، 3، (علوم و تحقيقات

نامه  ، پايانهاي تركيبي و تك جنسيتي آموزان دبستان انگيزه پيشرفت و حرمت خود دانش). 1396توانا، الهه (
  كارشناسي ارشد، مشهد، گروه روانشناسي تربيتي دانشگاه فردوسي مشهد.

). آموزش و اشتغال زنان و تاثير آن در رفتارهاي 1400ثواقب، جهانبخش؛ بهرامي، روح االله؛ رستمي، پروين (
، ريخ اجتمـاعي و اقتصـادي  نامـه تـا   پـژوهش ش)، 1332 _ 1357واكنشي در جامعه عصر پهلوي دوم (

10)1 ،(73 -49 .  
). جنسيت و آموزش؛ رويكرد 1400پور، عباس. ( خاكسار، زينب؛ ملكي، حسن؛ علم الهدي، جميله و عباس

  .66-  31)، 48( 16، فرهنگي مطالعات ميانهاي آموزش عمومي به موضوع جنسيت،  نظام
ركيبي بودن جنسيت در مدرسه ابتدايي بـر  ). تاثير تفكيك و ت1393محمدحسين و محمدي، محسن (  خاني،

  .27ـ  40)، 31( 9، مجله روانشناسي اجتماعيهاي اجتماعي،  رشد مهارت
 مقبوليـت  و تحصـيلي  پيشـرفت  بـر  جنسيتي تفكيك ). نقش1394محمدحسين و محمدي، محسن (  خاني،

  .105ـ  120)، 30( 2، هاي تربيتي نشريه پژوهشابتدايي،  مدارس در اجتماعي
). مقايسه خودكارآمدي، انگيزه پيشرفت و رفتار سازشـي در  1402، محمد و شمس اسفندآباد، حسن (درزي

، مطالعـات آموزشـي و آموزشـگاهي   هاي چندپايه و عادي در مدارس ابتـدايي،   آموزان كلاس بين دانش
12)2 ،(177 - 194 .  

ثـربخش در آمـوزش مجـازي از    هاي لازم براي تدريس ا ). شناسايي ابعاد و مهارت1403دهقاني، مرضيه. (
)، 1(16، مطالعات آموزش و يادگيريمنظر اساتيد دانشگاه: يك مطالعه پديدارشناسانه به روش جورجي. 

289 -316. 
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 و يب ـيترك مـدارس  آموزان دانش يريپذ جامعه و خودپنداره ،يا شهيكل رفتار سهيمقا). 1398( يمجتب ناروند،يد
 .314 ـ 324 ، 62مشهد، يپزشك علوم يپزشك دانشكده مجلهشاوور،  ي منطقه در ييابتدا مقطع يبيترك ريغ

تربيت جنسـي در سـايه جعبـه سـياه آموزشـي:      ). 1402رحمتي، فاطمه؛ دهقاني، مرضيه؛ يزدانخو، سوگل. (
  درسي. . مطالعات برنامهاي پديدارشناسانه مطالعه

 . تهران: نشر دوران.)يريادگي آموزش و ي(روانشناس نينو يپرورش يروانشناس). 1402سيف، علي اكبر (
  . تهران: نشر اميركبير.اصول و فلسفه تعليم و تربيت). 1399شريعتمداري، علي (

). تولد مدرسه در ايران: روايت تـاريخي از ظهـور آمـوزش و پـرورش     1401شريفي ساعي، محمدحسين (
  . 1- 29)، 2( 20، تاريخ علممدرن در جامعه ايراني، 

هاي جنسيتي يادگيرندگان مدارس مختلط دوره ابتدايي  ). واكاوي ادراك معلمان از نقش1403(نيا مقدم، الناز.  علي
  ، پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشكده روانشناسي و علوم تربيتي، دانشگاه تهران.درسي در اجراي برنامه

 در يدرس ـ برنامـه  اسـتادان  يها هينظر بر يشرح. يدرس برنامه يها تيهو). 1400فتحي واجارگاه، كوروش (
  . تهران: نشر آييژ.ييگرا پسانوفهم و ييگرا نوفهم ك،يكلاس دوران

پـذيري،   ). ارزيابي كيفيت در تحقيق كيفي: اصول و راهبردهاي اعتباريـابي و تعمـيم  1388محمدپور، احمد (
  . 73 _ 107)، 48( 17، فصلنامه علوم اجتماعي
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