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Background and Objectives: One of the important concerns of 

philosophers in recent centuries is the application of philosophy in life and 

establishing a relationship between it and human society. In this regard, 

considering the lasting effect of philosophy education on the development of 

children's reasoning and judgment, their ability to face problems, the 

development of constructive interactions, and the development of moral 

virtues, the present study aims to investigate the critical role of philosophy 

education on the creativity and academic progress of students. Elementary 

schools were implemented. Methods: The method used in this research was 

quantitative and its approach was semi-experimental. The statistical 

population of this research was all the students of the 6th grade of primary 

schools of the first period of government primary schools for boys in 

Mahabad city. The sample size of 50 people was selected using available 

sampling method. Then the samples were randomly divided into two 

experimental and control groups. To measure creativity, Torrance's 

creativity assessment test (Form B) was used, and to check the academic 

progress of students, the average of the grades of subjects (mathematics, 

science, Farsi, social studies) at the end of the academic year was used. 

Findings: The results of the univariate covariance analysis test showed that 

philosophy education has been able to lead to a significant difference in the 

mean scores of the variables of academic achievement and creativity and 

also to create a significant difference in the mean scores of the variable 

levels of creativity (fluidity, extension, innovation and flexibility) in the 

stage The post-test should be done at the error level of 0.05. Conclusion: 

According to the results of this research, teaching philosophy to children can 

have a constructive effect on the development of creative thinking and, in 

parallel, the progress and improvement of students' academic performance. 
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راری های مهم فلاسفه در قرون اخیرر، کراربرد فلسرفه در زنردگی و برقر یکی از دغدغه پیشینه و اهداف:

رابطه بین آن و جامعه بشری است. در همین راستا با توجه به ترثییر مانردگار آمروزش فلسرفه برر پررورش 

ها در مواجهه برا مسرائ ، توسرعۀ تعراملات سرازنده، پررورش قدرت استدلال و قضاوت کودکان، توانایی آن

و پیشررفت فضائ  اخلاقی، پژوهش حاضر با هرد  بررسری نقرش حسراس آمروزش فلسرفه برر خلاقیرت 

روش مرورد اسرتفاده در ایرن پرژوهش کمری و  :هاااروشآموزان مدارس ابتدایی اجرا شد. تحصیلی دانش

آمروزان پایره ششرم ابتردایی دوره اول دانرش کلیهآزمایشی بود. جامعه آماری این پژوهش راهبرد آن نیمه

 50بودنرد. حمرم نمونره  1398-1399سرال تحصریلی  مدارس ابتدایی دولتی پسرانه شهرستان مهاباد در

هرا بهصورت تصادفی در دو گروه آزمایش و گیری دردسترس انتخاب شد. سپس نمونرهنفری به شیوه نمونه

جهت بررسری (، و Bگیری خلاقیت از آزمون سنمش خلاقیت تورنس )فرم کنترل قرار گرفتند. برای اندازه

یلی نمررات دروس )ریاضری، علروم، آموزان از میرانگین )معردل( آخرر سرال تحصر پیشرفت تحصیلی دانش

مرورد  SPSSافراار های پژوهش برا اسرتفاده از نررمدر ادامه دادهفارسی، مطالعات اجتماعی( استفاده شد. 

 آمروزش فلسرفهنشران داد متغیرره نتایج آزمون تحلی  کوواریانس تک ها:یافته وتحلی  قرار گرفت.تمایه

میانگین نمرات متغیرهای پیشرفت تحصریلی و خلاقیرت و نیرا توانسته است منمر به ایماد تفاوت معنادار 

در  پرذیری(ایماد تفاوت معنادار میانگین نمرات سطوح متغیر خلاقیرت )سریالی، بسرا، ابتکرار و انعطرا 

طبق نتایج این پرژوهش آمروزش فلسرفه بره  گیری:نتیجهشود.  05/0آزمون در سطح خطای مرحله پس

آمروزان خلاق و به موازات آن پیشرفت و ارتقای عملکررد تحصریلی دانش تواند بر پرورش تفکرکودکان می

 تثییر سازنده بگذارد.  
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 مقدمه

آن قررار دارد  اقتصرادی-ای که آموزش در مرکا رشد اجتماعیدرسه و در هر جامعه پیشرفتهآموزان در مموفقیت دانش

برای محافظت از جامعره مرورد نیراز  آموزاندانشزیرا با توجه به این که (؛ Ebrahimi & Ghaderi, 2020حیاتی است )

یر دسرتاوردهای تحصریلی را برر مسریر ای ترثی(. ادبیات گستردهCassidy, 2022باشند، امید ما برای آینده هستند )می

ای، آموزشگاهی، دانشرگاهی های دقیق )مدرسهبر انتخاب 1ژه، پیشرفت تحصیلیوی، بهدهدمیآموزان نشان زندگی دانش

(. Caprara et al., 2016آمروزان ترثییر دارد )ای، همچنین سازگاری و رشد روانشناختی دانشهای حرفهو شغلی(، آرمان

لذا برای رویارویی سازنده با تحرولات  آموزان و تربیت آنان نگریست.ان با طرز تلقی گذشته به آموزش دانشتودیگر نمی

و  تررین سررمایه خرود بره پررورشعنوان مهمپیچیده و شتابنده حال و آینده جوامع باید با اتکاء به نیرروی انسرانی بره

وپرورش در هر کشوری در این زمینه ردازند که نظام آموزشهای فکری آنها بپها و استعدادها و مهارتشکوفایی ظرفیت

 (.Rooien et al., 2021مسئولیت اصلی را بر عهده دارد )

اسرت.  2های تثییرگذار برای انطباق با تغییرات و انتظارات دنیای کنونی، تفکر خرلاق گذشته از این یکی از توانمندی

رو شرده و بره حر  آنهرا اندیشه خلاقانه برا مشرکلات متعردد روبره افرادی که قادر باشند بر اساس در حقیقت، آموزش

(. از سوی دیگرر اگرر Vila, 2018باشد و این تضمین کننده بقا و پیشرفت جامعه است )بپردازند، هد  نهایی جوامع می

هرای   هاینهتوجهی سبب اتلاآموزان و عوام  تثییرگذار بر آن مورد مطالعه قرار نگیرد این کمپیشرفت تحصیلی دانش

آوری و درنهایرت توسرعه پایردار جامعره را در ابعراد مختلر  شود؛ زیرا پیشرفت تحصیلی توسعه دانش و فنسنگین می

(. پیشررفت تحصریلی و خلاقیرت Levpuscek & Zupancic, 2009; Demozzi & Ilardo, 2020ترثمین خواهرد کررد )

عوامر  شرناختی و انگیاشری،  عوام  متعددی نظیرر تردریس، عنوان متغیر وابسته تحت تثییر یک عام  نیست، بلکهبه

، توانرایی یادگیرنردگان، 6، انگیراش تحصریلی5، سراختار کرلاس درس4، راهبردهرای آموزشری3خودکارآمدی تحصریلی

(. بنرا بره گفتره Toor, 2016های نوین آموزشی، آموزش معلمران و انگیراش یادگیرنردگان روی آن ترثییر دارنرد )روش

تنهایی در خلاقیت و پیشرفت ( معلمان و والدین باید در نظر داشته باشند که هوش بهEbrahimi et al., 2016محققان )

های های آموزشی، تفکر و مهارتهای تدریس و آموزش، برنامهشآموزان مؤیر نبوده، بلکه عواملی مث  روتحصیلی دانش

لت زیادی دارند و باید مورد توجه قرار گیرند. با وجود این آموزان دخاتحصیلی دانش آموزان نیا در پیشرفتفکری دانش

دهد که عوام  آموزشی و فردی با ماهیت شناختی، فکری و اجتماعی، بیشترین تثییر را بر پیشررفت تحقیقات نشان می

 ( باشد.)فبک 7تواند برنامۀ فلسفه برای کودکان(. یکی از این عوام  میEbrahimi & Ghaderi, 2020تحصیلی دارند )

در نیم قرن گذشته تغییرات آهسته و آزمایشی در نگرش بارگسالان در مورد ظرفیت کودکان خردسال بررای تفکرر 

های طورکه مشهود است والدین و معلمان کودکان خردسرال را تلفیقری دراماتیرک از جنبرهانتااعی دیده شده است. آن

رش و توسعه پیدا کند و ادامه داشرته باشرد، منمرر بره سراخت دانند، و این ترکیب وقتی پروعینی، حسی و متعالی می

وتربیت فلسفی یک آموزش فلسفی جامع است که هد  آن تربیت انسران تعلیملذا (؛ Kennedy, 2022شود )فلسفه می

وظیفه فلسفه این است که کودکان را تشویق کند تا دربراره و در برین (. Ćurko, 2017عنوان موجودی فلسفی است )به

 ، که شام  القای تفکر مرتبه بالاتر و تثم  انتقادی در مورد روش شناسی هر رشته است، فکر کننرد8های تحصیلیشتهر

(Murris, 2017گذشته از این فلسفه دانش .)متفکرر انتقرادی  های یرادگیریکند تا در تمام جنبرهآموزان را تشویق می
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هرا هنروز در حرال دسرتیابی بره ودک پر از شگفتی است؛ زیرا آن(. باید اذعان داشت ضمیر کLam, 2022باقی بمانند )

 ,Birchهای مرجع هستند. بنابراین باید در معرض فلسفه قرار گیرند تا این حس شگفتی را زنده نگره دارنرد )چارچوب

، پذیر است، مستلام آن است که کودکان سرهمی برابرر در زنردگی خروبرویکردی ارزش 1گرایی(. لذا اگر کودک2020

 (.Cassidy, 2022)یعنی در فکر کردن به معنای آن و نحوه اجرای آن داشته باشند 

بره کرار لیرپمن بررای  های آنهای مرتبا با هم برای انمام فلسفه اشاره دارد که ریشهای از مدلفبک، به ممموعه

یرک مداخلرۀ گفتگومحرور، عنوان بره( و Gatley, 2020)گرردد های تفکرر از طریرق فلسرفه برمیتوسعه آموزش مهارت

توانرد بره هرای فبرک میبحثزیررا  .(Ventista, 2021بخشد )های تفکر را بهبود میمحور، مهارتمحور و مهارتمدرسه

دهند که تصورات غلا کودکران کودکان کمک کند تا مفروضات خود را صریح بیان کنند و به معلمان این فرصت را می

(. به نوعی فبک، فراهم کردن فضایی برای کودکان برای صحبت آشکار و Gasparatou et al., 2020)را به چالش بکشند 

گذشته از این فبک، با ایماد فضای امن برای تثم  باعث احترام بره نظررات دیگرران و  .(Ventista, 2021)انتقادی است 

تثکید آن برر اسرتقلال فکرری و در های مهم دیگر این برنامه، (. یکی از جنبهLam, 2022شود )ها میمحرمانه بودن آن

در  .(Ganjvar, 2022)کردن ممردد باورهرا اسرت سازی برای تمدیدنظر، تغییر، جرایگاینی و فرمولرهعین حال بر آماده

هایی را بررای دهد که برای خود و در مورد خود فکر کننرد و فرصرتواقع، چنین رویکردی به کودکان این امکان را می

(. Cassidy, 2022)ا خود را در ارتباط با دیگران و دنیایی بدانند که در آن، و بخشری از آن هسرتند کند تآنها فراهم می

های جمعری ها و بحثآموزند نتیمه کنمکاوی، علایق، کاوشآموزان میتلقین در برنامه فبک، جایی ندارد و آنچه دانش

هرای معرفتری، منطقری، سیاسری و اخلاقری وضوعزیرا آن شام  پرسشگری متمرکا بر م؛ (Ganjvar, 2022)ها است آن

کمک به کودکان بررای توسرعه تفکرر شخصری فبک،  هد  اصلیتوان گفت (. بنابراین میBleazby et al., 2022) است

 ;Ventista, 2021اسرت )درون کرلاس درس  2اجتمراع پرسشرگرو نیرا تفکرر در  تفکر انتقرادی و تفکرر خرلاق(خود )

Emmerman, 2021) گیرند که چگونه از نظرر عراطفی و اجتمراعی دکان در اجتماع پرسشگر فلسفی نیا یاد میکو؛ زیرا

 .(Ganjvar, 2022)بهتر با محیا خود سازگار شوند 

هرای تفکرر ، مهرارت3که از نظر شرناختیطوریطبق شواهد، فبک دارای ماایا و تثییرات زیادی بر کودکان است، به

های اجتماعی، اعتماد به نفس ، مهارت4(، از نظر غیر شناختی,Lam, 2022 Lipman ;2003)بخشد انتقادی را بهبود می

از نظرر (؛ Haynes, 2008; Fisher et al., 2015; Siddiqui et al., 2017)دهرد هرای ارتبراطی را توسرعه مریو مهرارت

aynes & Murris, Hکنرد )، یک آموزش انتقادی است که پویایی قدرت مخرب در مدارس را معکوس می5بخشیرهایی

از نظررر  ،(Fisher et al., 2015)، عنصررر اساسرری آمرروزش برررای جوامررع دموکراتیررک اسررت 6(، از نظررر سیاسرری2011

، فضرای  اخلاقری، ارزشری و 8(، و در نهایرت از نظرر اخلاقریMatthews, 1980)بخش و طبیعی است ، لذت7بخشیلذت

 .(Fisher et al., 2015; Hobbs, 2018; Gregory & Laverty, 2019)دهد معرفتی را توسعه می

هایی که کودکان در انمام فلسفه از دهد مهارتدر ممموع شواهد تحقیقاتی در حال رشدی وجود دارد که نشان می

طور مسرتقیم بره دسرتاوردهای های آکادمیک اساسی هستند، و اینکه اعمال آنها برهکنند، برای مهارتآنها استفاده می

کردن کرلاس درس در برنامۀ فبک تعهدی دیرینه بره دموکراتیرک به نوعی(. Kennedy, 2022شود )تحصیلی منمر می

ها ارتباط برقرار کنند، استدلال نادرست را کند تا بین ایدهاز کودکان حمایت می؛ زیرا (Emmerman, 2021)وجود دارد 
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در مممروع،  .(Schouten, 2016; Cassidy, 2022)ها را به چالش بکشند، و خودشان فکر کنند شناسایی کنند، استدلال

برنامۀ فبک در نظام آموزشی، آموزش بدون آموزش فلسفی اغلب منمر بره پررورش حافظره  با توجه به اهمیت و جایگاه

چره مسرلم اسرت آن .(Ćurko, 2017)های خاص برای کنار آمدن با زندگی خواهرد شرد مدت و نیا تمرین مهارتکوتاه

گراارش  -1المللری آمروزشبر اسراس گراارش دفترر برینکه طوریاسر جهان گسترش یافته است، بهبرنامۀ فبک در سر

فبک هسرتند. هرچنرد ماهیرت  کشور درگیر در برنامۀ 63 2المللی تحقیقات فلسفی با کودکانشورای بینیونسکو و نیا 

چنین برای بیش از هم .(Gorarad et al., 2016; Trickery & Topping, 2014; Gatley, 2020)این اقدام متفاوت است 

 ,Whittleدر تعداد قاب  توجهی از مردارس ابتردایی در بریتانیرا گسرترش یافتره اسرت ) سی سال است که برنامۀ فبک

 ,Birchهرای پرسشرگرت تبردی  شرده اسرت )(. بنابراین، به یک رویکرد آموزشی در سراسر جهان برای »اجتماع2015

هرای دانشرگاهی و جریران اصرلی از توجه روزافاون در رسرانهع در حال حاضر برنامۀ فبک (. با توجه به این موضو2020

 .(Schouten, 2016) برخوردار است

هرای سازی، توسرعۀ و ارزیرابی برنامرۀ فلسرفه بررای کودکران در نظرامآن چه مشهود است چگونگی طراحی، پیاده

ای برر پررورش توانرد ترثییر سرازندهگرفتره ایرن الگرو مری آموزشی بسیار مهم است. زیرا طبق شواهد و مطالعات انمام

الشرعاع قررار دادن مسرائ  اخلاقری، ارزشری و های تفکر و نیا پرورش ظرفیت انتقادی، پرورش خلاقیرت و تحرتمقوله

در  ترلاش و شودآموزان میبهبود خلاقیت دانش باعث که اجتماعی کودکان داشته باشد. گذشته از این شناخت عواملی

 مسریر در خرود رسرالت انمرام در وپررورشترا آمروزش کرد خواهد کمک بهبود انگیاش و عملکرد تحصیلی آنها جهت

 از بنرابراین شرود. جلروگیری سازمان این افراد در هایتوانمندی و امکانات نیرو، رفتن هدر به از و گام برداشته موفقیت

انرد، خلاقیرت و پیشررفت تحصریلی ی را بررسری کرردههای فلسفهایی که تثییر آموزشکه در ممموع پژوهش جاییآن

آزمایشی با هد  اجرای برنامۀ اند؛ لذا این پژوهش کمی مبتنی بر راهبرد نیمهآموزان را کمتر مورد توجه قرار دادهدانش

 آموزان در پی پاسخ به این سؤال است کره آیرا  آمروزش فلسرفه در مردارس ابتردایی و ترثییر آن بررفلسفه برای دانش

 آموزان تثییر دارد؟دانشخلاقیت و پیشرفت تحصیلی 

 

 پژوهش نهیشیپ

: برنامۀ فبک تحرت ترثییر مبرانی فلسرفی پراگماتیسرم، فلسرفه تحلیلری، تفکرر انتقرادی و روش فلسفه برای کودکان

، 3ومیلذا در برنامه فلسفه برای کودکان چهار روش تحلی  مفه ؛(Ganjvar, 2022)دیالکتیکی سقراط شک  گرفته است 

همان طور که بیان  .(Golding, 2009)نقش اساسی دارد  6و تفکر درباره آزمایش عقاید 5سقراطی وگویگفت، 4استدلال

در دهه ( Lipman & Sharp)همراه با آموزش اجتماع پرسشگر اولین بار توسا متیو لیپمن و آن شارپ   برنامۀ فبکشد 

را تثسریس کررد و  7که لیپمن مؤسسۀ پیشرفت فلسفه برای کودکاننیزما .(Bleazby et al., 2022)توسعه یافت  1970

 ;Ventista, 2021; Cassidy, 2022)منتشر کررد  فلسفهها را با هد  آشنایی کودکان و نوجوانان با ای از کتابممموعه

Schouten, 2016; Gorarad et al., 2016). فلسرفی برا المللری پرژوهش هایی مثر  انممرن بیندر حال حاضر سرازمان

 .(Schouten, 2016)در سراسر جهان همکاری دارند  9و بنیاد اروپایی برای پیشرفت انمام فلسفه با کودکان  8کودکان

 
1. International Bureau of Education (IBE) 

2. International Council of Philosophical Inquiry with Children (ICPIC) 

3. Conceptual analysis 

4. Arguments 

5. Socratic dialogue 

6. Thinking about ideas test 

7. Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC) 

8. International Council of Philosophical Inquiry with Children (ICPIC) 

9. European Foundation for the Advancement of Doing Philosophy with Children  
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وتربیرت( )انممن پیشرفت پرسشرگری فلسرفی و تفکرر در تعلیم 1ساپرهکه توسا لیپمن و انممن فبک  هایبرنامه

کنند، امرا عنوان روش تدریس استفاده میری و از اجتماع پرسشگر بهعنوان موضوع پرسشگاند، از فلسفه بهتوسعه یافته

های متنروعی مثر  بحرث های فلسفی در برنامه درسی، از محرکجای رماناز این نظر تفاوت دارند که انممن ساپره به

م  آموزش برنامۀ فبک شادر ممموع (. Lam, 2022)کند فلسفی، شعر، عکس، کتاب مصور و مقالات خبری استفاده می

 .(Bleazby et al., 2022)های رشتۀ فلسفه است های تفکر با استفاده از محتوا و روشعمدی مهارت

تنها کودکان را تشرویق کنند که برنامۀ فبک نهتثکید می (Lipman, 2003)( و هم لیپمن )Sharp, 1995هم شارپ )

طروری کنند اهمیت دهند. چیای که در مورد آن فکر میکند به ها را تشویق میکند تا خودشان فکر کنند، بلکه آنمی

 ,.Murris, 2017; Gorarad et al) دهنردکه طبق شواهد کودکان »به طور معمول و عرادیت ایرن عمر  را انمرام نمری

آموزان برای تفکر منطقی، ابراز نظر، استفاده از زبران مناسرب در اسرتدلال و بنابراین هد  فبک کمک به دانش .(2016

هرای توسرعۀ مهارتفبرک هرد  بره نروعی  .(Gorarad et al., 2016)هرای دیگرران اسرت دادن به نظرات و ایردهگوش

شوند، پذیرابودن و کردن، طرح استدلال، تعمب و شگفتی در مورد چیاهایی که بدیهی تلقی میآموزان برای سؤالدانش

توان به فلسفه عملی با کودکان همچنین می(. Ventista, 2021) های دیگران و کار مشترک است بازبودن نسبت به ایده

 (.Cassidy, 2022)عنوان آموزش شفقت و دلسوزی توجه کرد به

ها و آموزان در تمام سنین در مورد مسرائ ، ایرده( دانش1دارای دو عنصر تعیین کننده است )فبک در عم ، برنامۀ 

ای مناسرب بررای سرن وتحلی  استدلال، که به شیوهو تمایه های تفکر انتقادیهای رشته فلسفه، از جمله مهارتروش

های آموزان سرالتصویری برای دانش داستانهای عنوان مثال در کتابکنند )بهگیرند و کش  میشوند، یاد میارائه می

ه در شرود کر وگو و فعالیت جمعی تبردی  می( کلاس درس به یک کلاس پرسشگری مبتنی بر گفت2اولیۀ ابتدایی(. و )

هرا را مرورد سازد ترا آنگذارند و دیگران را قادر میها و نظرات خود را با یکدیگر به اشتراک میکنندگان ایدهآن شرکت

 .(Bleazby et al., 2022)های جایگاین ارائه دهند سؤال و نقد قرار دهند و دیدگاه

کودکان چیای برای گفتن به مرا و توانرایی  دادن به فلسفه کودکانه مستلام این است که باور داشته باشیم کهگوش

لذا برنامۀ فبک تمرینی برای آمروزش گفتگرو اسرت و الگرویی بررای  (؛Kohan & Carvalho, 2021)تفکر فلسفی دارند 

گذشرته از ایرن از  .(Gorarad et al., 2016)تمرین و سازماندهی یک جلسه کلاس درس برای پرسشگری فلسفی است 

آمروزان دبسرتانی اسرتفاده تواند برای تقویت سلامت روان در دانشمی 2آگاهیت مبتنی بر ذهنجاکه فبک و مداخلاآن

 تواند فضای امنی را فراهم کند که در آن کودکان توانمند شروند ترا بررای و بره وسریله خودشران فکرر کننردشود؛ می

(Malboeuf-Hurtubise et al., 2018). گذارد. همچنرین بره ن دانشمند احترام میعنوابرنامۀ فبک به جایگاه کودکان به

گر گذاری بیشتری در بحث کرلاس دارنرد. گذشرته از ایرن فبرک تسرهی دلی  انتخاب سؤال، برخی از کودکان سرمایه

ای از طیر  تشرخیق قررار دارنرد تری ارزیابی کند که کودکان در چه نقطرهسازد تا به طور مستقیم)معلم( را قادر می

(Emmerman, 2021). 

تواند به توسعه پایدار دست یابد کره مرردم آن جامعره، سرالم، ای میتوان ادعا نمود که جامعهشک می: بیخلاقیت

نیرا افرراد خرلاق را  (Gardner, 1993)گاردنر  (.Lit & Lotan, 2013) پذیر و آگاه باشندآموزش دیده، خلاق، مسئولیت

های آنهرا کنند و اندیشهلید هنری دارند یا سؤال تازه مطرح میدست هستند، توداند که در ح  مسائ  چیرهکسانی می

 .(Goyal & Duggal, 2021)شوند های خود پذیرفته می، اما سرانمام در فرهنگشوددر ابتدا تازه و غیرمعمول تلقی می

در تعریر     شرود.   می ، سه تعری  برای خلاقیت ارائه داده است که تعری  پژوهشی، هنری و وابسته به بقاء را شام 3تورنس 

شرده و چیاهرای نراجور؛  پژوهشی او تفکر آفریننده عبارت است از »فرایند حس مشکلات، شکا  در اطلاعرات، عناصرر گم 

ها؛  ها؛ تمدیدنظر و دوباره آزمودن آن ها و فرضیه سازی درباره این نواقق و ارزیابی و آزمودن این حدس زدن و فرضیه حدس 
 

1. SAPERE: The Society for the Advancement of Philosophical Enquiry and Reflection in Education 

2. Mindfulness-Based Interventions 

3. Torrance 
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دارد »آفرینندگی مانند خواستن دانستن، ساختن قصررهای  . او در تعری  هنری از خلاقیت بیان می و بالاخره انتقال نتایجت 

هایی همچرون  دادن با فردت است. گذشرته از ایرن از نظرر او خلاقیرت دارای مؤلفره شنی، ایماد سوراخ برای دیدن و دست 

 . ( King, 2017)  )گسترش( است   4 داشتن( و بسا )تازگی  3)نرمش(، اصالت  2پذیری )روانی(، انعطا   1سیالی 

پیشرفت تحصریلی محصرول نهرایی فرآینرد یرادگیری فعرال اسرت کره برا کمرک آمروزش و : پیشرفت تحصیلی

آمروزان در پیشرفت تحصیلی عبارت است از موفقیت دانرش .(Samimi et al., 2024) گیردهای تربیتی انمام میفعالیت

هرای هرایی توسرا آزمرونیا محاسربه حسرابی(، چنرین پیشررفت یک یا چند موضوع درسی )مث  درک، فهم خواندن

شوند. همچنین این اصطلاح بر پیشرفت فرد در کلاس، آن طور که در کرار مدرسره گیری میشده تحصیلی اندازهمیاان

جلروه  آموزان اشاره دارد که اینای )نمایی( از جایگاه تحصیلی دانشپیشرفت تحصیلی به جلوه .ارزیابی شود دلالت دارد

ای مربوط بره یرک موضروع، یرا میرانگین نمررات در ای برای یک دوره، میانگین نمرات در دورهممکن است بیانگر نمره

هرای گونراگونی را در نظرر گرفرت کره مشرهورترین آنهرا توان ملاکهای مختل  باشد. برای پیشرفت تحصیلی میدوره

   .(Ebrahimi, 2012)»میانگین نمرات کلاست است 

ای که در زمینۀ برنامۀ فبک انمام دادنرد بره ایرن نتیمره مطالعه، (Gasparatou et al., 2020)اراتو و همکاران گاسپ

شناسری های گروهی شرکت کردند، نسبت به کودکرانی کره فقرا در یرک کرلاس زیسترسیدند، کودکانی که در بحث

انرد برا دقرت انمام دهند و آنچه را کره آموختهتری بپرسند، مشاهدات بهتری توانستند سؤالات واضحشرکت کردند، می

سراایی در ارتقرای ، حاکی از این است برنامرۀ فبرک نقرش به(Lam, 2022)های لام بیشتری بیان کنند. همچنین یافته

هرای ارتبراطی، عرلاوه برر ای معلمان دارد. گذشته از این الگوی آموزشی فبک با ایمراد و تقویرت مهارتپیشرفت حرفه

ویت در کودکان، زمینه را برای بهبود روابا آنها با همنوعران خرود در فضرایی منطقری همرراه برا شرفقت و تقویت معن

هرحال طبق به .(Ganjvar, 2022) شود کند و در نتیمه منمر به کاهش تعصب، تنش و خشونت میدلسوزی فراهم می

کنرد و توانرایی سازگاری کودکان کمک می های اجتماعی، شناختی وگرفته، فلسفه به ظرفیتهای صورتنتایج پژوهش

همچنرین ترثییر  دهرد.هرای اجتمراعی افراایش میکودکان را برای برقراری ارتباط و سازگاری در خانره و سرایر محیا

طبرق نترایج  .(Reznitskaya, 2008)هرای اخلاقری کودکران دارد های اسرتدلالی و قضراوتساایی در افاایش مهارتبه

متغیرهای ادراکات هیمانی، فهم هیمانات و مدیریت هیمانات را افراایش در داخ  کشور، فبک  های انمام شدهپژوهش

آموزان تثییر . همچنین آموزش فلسفه به روش اجتماع پرسشگر بر اضطراب تحصیلی دانش(Razmkhah, 2019)دهد می

.  گذشرته از ایرن (Mardazad et al., 2021)شرود دارد و با کاهش اضطراب به بهبود عملکرد و خلاقیت آنها منمرر مری

، و برر سرطح پرسشرگری (Barzegar, 2019)های گروهی، انمام کار بر روی پرروهه، برازخورد متغیرهای پویاییفبک بر 

، (Bleazby, 2017)همچنین بلیابای  (.Kamalimotlagh & Noshadi, 2018)آموزان تثییر مثبت و معناداری دارد دانش

های یادگیری مشرارکتی کودکران بره سرطوح برالاتری از تفکرر دسرت گروهفبک با آموزش  به شواهدی دست یافت که

 اند.  سپارند که کاملاً به شک  انفرادی عم  کردهتر از فراگیرانی به خاطر مییابند و اطلاعات را طولانیمی

بخشری برنامرۀ فبرک را ایر اسرت نموده راستا سعی همین در حاضر با توجه به اهمیت و جایگاه برنامۀ فبک پژوهش

 بررسی نمایرد. تحقیقرات و آموزان پایه ششم دبستان شهرستان مهاباد مطالعهروی خلاقیت و پیشرفت تحصیلی دانش

سرنمش  ند و پژوهشری کره برهاپرداخته وپرورشفبک و تثییرات آن در آموزش برنامۀ بررسی به طور مستقیم به اندکی

 دکان روی خلاقیت و پیشرفت تحصیلی آنها بپردازد تا کنون انمام نشده است. ایربخشی برنامه آموزش فلسفه برای کو

 
1. Fluency 

2. Flexibility 

3. Originality 

4. Elaboration 
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 روش

آزمایشری با و راهبرد نیمره این پژوهش بر اساس هد  از نوع کاربردی است و با توجه به ماهیت پژوهش، از روش کمی

 ده شده است. نمایش دا 1طرح پیشآزمون ر پسآزمون برا گرروه کنترل استفاده شد که طرح آن در جدول 

 
 . طرح پژوهش1جدول 

 آزمونپس مداخله آزمونپیش هاگروه گمارش تصادفی

R آموزش فلسفه T1 X T2 

R کنترل T1 - T2 

 

پسرانه شهرستان مهابراد  آموزان پایه ششم دوره دوم ابتدایی مدارس دولتیدانش جامعه آماری پژوهش شام  کلیه

آزمایشی معمولاً انتخاب نمونره بره صرورت تصرادفی مشرک  اسرت، از آزمرودنی یمهدر تحقیقات نکه به اینبود. باتوجه

نفر بود که  50شد. حمم نمونه استفادهداوطلب یا در دسترس و با جایگاینی تصادفی در شرایا گروه آزمایش و کنترل 

کنتررل آمروزش معمرول را  عنوان گروهنفر به 25عنوان گروه آزمایش آموزش فلسفه را دریافت کرده و نفر به 25تعداد 

کلاس پایره  3دریافت نمودند. بدین صورت یکی از مدارس ابتدایی پسرانه سطح شهر مهاباد انتخاب شد. در این مدرسه 

عنوان نمونه گرروه آزمرایش و یرک کرلاس کشی یکی از این سه کلاس بهنفره وجود داشت که از طریق قرعه 25ششم 

ها بهصورت تصادفی به دو گروه آزمایش و کنترل تقسریم شردند. کلاس نتخاب شدند.عنوان نمونه گروه کنترل ادیگر به

آزمرایش، ترثییر آن برر متغیرهرای وابرسته، خلاقیت و  سپس با دستکاری متغیر مستق  یعنری آموزش فلسفه به گرروه

هرای آزمرایش و گرروه آزمرون ازآموزان مرشاهده و بررسری شرد. قب  از شرروع آمروزش پریشپیشرفت تحصیلی دانش

جلسه به اجرا گذارده شد  8در گروه آزمایش در  آموزش فلسفهآمد. سپس بر اساس الگو همچنین گروه کنترل به عم  

آزمایش اجرا گردید تا تفاوت حاص  از متغیر مستق  روی گروه  آزمون روی گروه(. بعد از اجرای آموزش، پس2)جدول 

 آزمونی نیا از گروه کنترل به عم  آمد.  قایسه آنها با گروه کنترل، پسآزمایش بدست آید. همچنین جهت م
 

 های مطرح شده در کلاس آموزش فلسفهها و داستان. بحث2جدول 

 تمرین  طرح نام داستان ردیف

 محبت و دشمنی، انضباط، عم  خوب و بد، اعتماد بازی جانوران -و تفاوت تشابه خانه تو یا من 1

 مقایسه اعمال -توجه به نظرات افراد، موافقت و مخالفت با نظرات  -تمسخر   ظاهری افرادشک لانه پرنده 2

 سفر در زمان -زمان -سرعت بخت و شانس لاکپشت زمان 3

 مرگ -تنهایی -ترک خانه -تفکر درباره ستارگان -چیای از دست دادن روابا دوستانه شبی با ستارگان 4

 فکر کردن -عدالت -دروغ -یقتگفتن حق -دزدی -ترس دزدی چاقو 5

 فکر کردن -عدالت -حساب کردن -علت گریه  -بلندی قد رشد لیندا و کلارا 6

 لانه حیوانات -منبع انرهی -مداخله در طبیعت -های مختل تفکر درباره دیدگاه  اعتراض کردن اکوسیترز 7

 د خوب و بدتفاوت افرا -احساس عات نفس -احساس بد درباره خود عات نفس گابری  8

 

هرای اسرتاندارد جهرت (، کره یکری از آزمرونBگیری خلاقیت از آزمون سنمش خلاقیت تورنس )فررم برای اندازه

باشد استفاده شد. اعتبار و اعتماد ایرن آزمرون در ایرران سنمش میاان خلاقیت افراد برای سنین دبستان تا دانشگاه می

پرژوهش کره در  2000تراکنون در بریش از  .(Ebrahimi, 2012; Ebrahimi et al., 2016)سنمیده و تثیید شده اسرت 

گیری خلاقیت استفاده شده است. این آزمرون در عنوان وسیله اندازهمملات معتبر علمی چاپ شده، از آزمون تورنس به

اسرتفاده پذیری تنظیم شده است. همچنین پایایی آزمون در پژوهش حاضر، برا چهار بعد بسا، سیالی، اصالت و انعطا 

 (.3محاسبه شد )جدول  86/0از روش آلفای کرونباخ 
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 . پایایی پرسشنامه خلاقیت به تفکیک مؤلفه3جدول 

 آلفای کرونباخ  های خلاقیتمؤلفه

 68/0 سیالی

 72/0 بسا

 76/0 ابتکار

 71/0 پذیریانعطا 

 86/0 ک  پرسشنامه

 

از میانگین )معدل( نمررات دروس )ریاضری، علروم،  آموزان،در پژوهش حاضر جهت بررسی پیشرفت تحصیلی دانش

ها، در بخش آمار منظور تحلی  دادهبهاند استفاده شد. فارسی، مطالعات اجتماعی( که در آخر سال تحصیلی کسب کرده

هرای پراکنردگی )انحررا  اسرتاندارد( اسرتفاده شرد. در بخرش های مرکرای )میرانگین( و شراخقتوصیفی از شاخق

وتحلی  سؤالات پژوهش از تحلی  کوواریانس تک متغیره )آنکوا( و تحلی  کواریانس چندمتغیری ی تمایهاستنباطی، برا

 استفاده شد.   SPSSافاار ها با استفاده از نرم)مانکوا( جهت آزمون فرضیه
 

 هایافته
عیرار، چرولگی و های توصریفی )میرانگین، انحررا  مشراخق 4ساختاری، در جردول  الگویقب  از پرداختن به آزمون 

های چرولگی و ها ارائه شده اسرت. شراخقبودن توزیع دادهکشیدگی( متغیرها جهت بررسی پراکندگی مناسب و نرمال

 ها هستند.  بودن توزیع دادهدهندة نرمالکشیدگی نشان

 
 آزمونپس های آزمایش و کنترل در مراحل پیش وها در گروه. میانگین و انحراف معیار خلاقیت و مؤلفه4جدول 

 هامولفه

 گروه کنترل گروه آزمایش 

 آزمونپس پیش آزمون آزمونپس آزمونپیش

انحراف  میانگین

 معیار

انحراف  میانگین

 معیار

انحراف  میانگین

 معیار

انحراف  میانگین

 معیار

 27/2 40/16 26/2 42/16 97/1 77/25 23/2 41/16 خلاقیت

 

 ابعاد خلاقیت

 14/2 17/4 22/2 21/4 70/1 21/6 19/2 16/4 سیالی

 51/3 33/4 42/2 32/4 02/2 51/6 46/2 31/4 بسا

 26/1 62/3 25/1 86/3 12/1 11/6 18/1 88/3 ابتکار

 24/2 48/4 37/2 71/4 91/1 74/7 33/2 73/4 پذیریانعطا 

 

یانگین و انحررا  معیرار آزمون محاکی از آن است که در گروه آزمایش در مرحله پیش 4نتایج ارائه شده در جدول 
( بوده است. در حالی که در گرروه کنتررل در 77/25±97/1آزمون )( و در مرحله پس41/16±23/2نمره ک  خلاقیت )

( 40/16± 27/2آزمون )( و در مرحله پس42/14± 26/2آزمون میانگین و انحرا  معیار نمره ک  خلاقیت )مرحله پیش
آموزان شود. در گروه آزمایش در آموزش فلسفه توانسته باعث افاایش خلاقیت دانشبوده است. این نشان از آن دارد که 

(، ابتکار 31/4±46/2(، بسا )16/4±19/2های خلاقیت یعنی سیالی )آزمون میانگین و انحرا  معیار مؤلفهمرحله پیش
آزمون در گروه آزمرایش ( به دست آمده است. در حالی که در مرحله پس73/4±33/2پذیری )( و انعطا 18/1±88/3)

( و 11/6± 12/1(، ابتکرار )51/6±0/2(، بسرا )21/6± 70/1های خلاقیت یعنی سیالی )میانگین و انحرا  معیار مؤلفه
آزمرون میرانگین و انحررا  معیرار ( به دست آمده است. در گروه کنترل در مرحلره پریش74/7± 91/1پذیری )انعطا 
 37/2پرذیری )( و انعطرا 86/3± 25/1(، ابتکار )32/4± 44/2(، بسا )21/4± 22/2های خلاقیت یعنی سیالی )مؤلفه

هرای آزمون در گروه کنتررل میرانگین و انحررا  معیرار مؤلفره( به دست آمده است. در حالی که در مرحله پس±71/4
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( بره 24/2± 48/4پذیری )( و انعطا 26/1± 62/3(، ابتکار )33/4± 51/3(، بسا )17/4± 14/2خلاقیت یعنی سیالی )
هرای آزمرایش و کنتررل در مراحر  آموزان در گرروهدست آمده است. میانگین و انحرا  معیار پیشرفت تحصیلی دانش

 ارائه شده است.   5آزمون در جدول پیش و پس
 

 آزمونهای آزمایش و کنترل در مراحل پیش و پس. میانگین و انحراف معیار پیشرفت تحصیلی در گروه5جدول 

 

 رمتغی

 گروه کنترل گروه آزمایش 

 آزمونپس آزمونپیش آزمونپس آزمونپیش

انحراف  میانگین

 معیار

انحراف  میانگین

 معیار

انحراف  میانگین

 معیار

انحراف  میانگین

 معیار

 96/3 35/16 09/4 36/16 89/3 61/18 11/4 34/16 پیشرفت تحصیلی

 

آزمون میانگین و انحررا  معیرار در گروه آزمایش در مرحله پیشحاکی از آن است که  8نتایج ارائه شده در جدول 
( بروده اسرت. در حرالی کره در گرروه 61/18± 89/3آزمون )( و در مرحله پس34/16± 11/4نمره پیشرفت تحصیلی )
 96/3آزمون )( و در مرحله پس36/16± 09/4آزمون میانگین و انحرا  معیار پیشرفت تحصیلی )کنترل در مرحله پیش

 آموزان بینمامد.( بوده است. این نشان از آن دارد که آموزش فلسفه توانسته به بهبود پیشرفت تحصیلی دانش±35/16
هرای تحلیر  کوواریرانس پرداختره شرده اسرت. اولرین ها نخست بره بررسری مفروضرهبرای تحلی  استنباطی داده

 هرایبودن توزیع نمرات گروهفرض نرمالت، پیشفرضی که برای به کارگیری روش تحلی  کوواریانس مورد نیاز اسپیش
 ارائه شده است. 6نمونه در جامعه است که نتایج آن در جدول 

 
 بودن توزیع نمراتفرض نرمال اسمیرنوف و شاپیرو ویلک در مورد پیش -. نتایج آزمون کولموگروف6جدول 

بودن توزیع نرمال 

 نمرات

 یلکآزمون شاپیرو و اسمیرنوف -کولموگروف گروه

 معناداری درجه آزادی آماره معناداری درجه آزادی آماره

 پیشرفت تحصیلی
 78/0 25 98/0 22/0 25 09/0 آزمایش

 49/0 25 99/0 21/0 25 14/0 کنترل

 خلاقیت
 57/0 25 98/0 23/0 25 12/0 آزمایش

 42/0 25 97/0 08/0 25 17/0 کنترل

 

ارائره  6اسمیرنو  استفاده شد که نتایج آن در جدول -لک و کولموگرو برای آزمون این فرضیه از آزمون شاپیرووی
 باشد.  ها دارای توزیع نرمال میشده است. همان طور که مشخق است نمرات مقیاس

ها مورد بررسی قرار گیررد. همران  فرض تساوی واریانس چنین لازم بود که پیش به منظور استفاده از تحلی  کوواریانس هم 
 کدام از متغیرها معنادار نیست. بدست آمده برای آزمون لوین در هیچ  Fشود مقدار می مشاهده   7دول طور که در ج 

 
 های آزمایش و کنترلهای گروه فرض تساوی واریانس. نتایج آزمون لوین در مورد پیش7جدول 

 معناداری درجه آزادی دوم درجه آزادی اول F متغیر

 25/0 47 2 51/1 پیشرفت تحصیلی

 163/0 47 2 82/2 خلاقیت

 

 آموزان تأثیر دارد.  آموزش فلسفه بر پیشرفت تحصیلی دانش فرضیه اول:
 8آموزان با کنترل متغیر پیش آزمون در جدول نتایج تحلی  کواریانس تثییر عضویت گروهی بر پیشرفت تحصیلی دانش

 آمده است. 
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 آزمونآموزان در مرحله پسشرفت تحصیلی دانش. تحلیل کواریانس تأثیر عضویت گروهی بر میزان پی8جدول 

 شاخص های آماری               

 متغیرها

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

توان  اندازه اثر

 آزمون

 11/0 009/0 48/0 56/0 10/6 1 10/6 پیش آزمون

 1 66/0 0001/0 21/61 84/731 2 62/1421 عضویت گروهی

     04/14 47 94/811 خطا

      50 212137 ک 

 

با توجه به نتایج جدول فوق، آموزش متغیر مستق  )آموزش فلسفه( توانسته منمر به ایماد تفاوت معنادار میرانگین 

گرردد. لرذا ایرن نتیمره حاصر   05/0آزمون در سرطح خطرای نمرات متغیر وابسته )پیشرفت تحصیلی( در مرحله پس

آمروزان برا آمروزش فلسرفه گر، میانگین نمرات متغیر پیشرفت تحصریلی دانرشل متغیرهای مداخلهشود که با کنترمی

بروده اسرت. ایرن بردان  66/0آمروزان افاایش یافته است. مقدار تثییر آموزش فلسفه بر میاان پیشرفت تحصیلی دانرش

 شود.درصد تغییرات متغیر وابسته توسا عضویت گروهی تبیین می 66معناست که 

 

 آموزان تأثیر دارد.  آموزش فلسفه بر خلاقیت دانش  رضیه دوم:ف

 آمده است.    9آزمون در جدول آموزان با کنترل متغیر پیش نتایج تحلی  کواریانس تثییر عضویت گروهی بر خلاقیت دانش 

 
 آزمونآموزان در مرحله پس. تحلیل کواریانس تأثیر عضویت گروهی بر خلاقیت دانش9جدول 

 اخص های آماری ش         

 متغیرها 

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

 معناداری
 اندازه اثر

توان 

 آزمون

 05/0 001/0 91/0 009/0 04/0 1 05/0 پیش آزمون

 1 37/0 0001/0 22/18 85/76 2 76/164 عضویت گروهی

     63/4 47 82/278 خطا

      50 51/18799 ک 

 

ج جدول فوق، آموزش متغیر مستق  )آموزش فلسفه( توانسته منمر به ایماد تفاوت معنادار میرانگین با توجه به نتای

شود کره برا گردد. لذا این نتیمه حاص  می 05/0آزمون در سطح خطای نمرات متغیر وابسته )خلاقیت( در مرحله پس

آموزش فلسفه افراایش یافتره اسرت. مقردار  آموزان باگر، میانگین نمرات متغیر خلاقیت دانشکنترل متغیرهای مداخله

درصرد تغییررات متغیرر  37بوده است. این بدان معناست که  37/0آموزان تثییر آموزش فلسفه بر میاان خلاقیت دانش

 شود. وابسته توسا عضویت گروهی تبیین می

 

 آموزان تأثیر دارد.های خلاقیت دانشآموزش فلسفه بر مؤلفه  فرضیه سوم:

-آموزان با کنتررل متغیرر پریشهای خلاقیت دانشنتایج تحلی  کواریانس چند متغیری تثییر عضویت گروهی بر مؤلفه

 آمده است.  10آزمون در جدول 
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 آزمونآموزان در مرحله پسهای خلاقیت دانش. تحلیل کواریانس چندمتغیری تأثیر عضویت گروهی بر میزان مؤلفه10جدول 

 سطح معناداری درجه آزادی خطا آزادی فرض درجه Fمقدار  ارزش 

 001/0 111 7 73/5 49/0 ایر پیلایی

 001/0 109 7 43/6 49/0 لامبدای ویلکا

 001/0 106 7 24/7 96/0 ایر هتلینگ

 001/0 45 3 16/14 96/0 بارگترین ریشه روی

 

متغیرها معنادار بوده باشرد. لرذا شود که حداق  باید یکی از این نتیمه حاص  می MANCOVAبا معناداری آزمون 

یک از متغیرها معنادار بوده است. نتایج این آزمون به بررسی نتایج آزمون تک متغیره پرداخته شد تا مشخق شود کدام

 نشان داده شده است. 11در جدول 

 
 متغیری. نتایج تحلیل کواریانس تک11جدول 

 مجموع متغیر 

 مجذورات

 درجه

 آزادی

 میانگین

 مجذورات

F سطح 

 معناداری

 اندازه

 اثر

توان 

 آزمون

ی
وه
گر
ت 
وی
ض
ع

 

 91/0 21/0 003/0 12/7 34/7 2 67/14 سیالی

 94/0 22/0 001/0 21/8 76/7 2 51/15 بسا

 90/0 19/0 005/0 32/6 09/6 2 16/12 ابتکار

 98/0 25/0 /0001 1/10 61/10 2 18/21 پذیریانعطا 

 

زش متغیر مستق  )آموزش فلسفه( توانسته منمر به ایماد تفاوت معنادار میرانگین با توجه به نتایج جدول فوق، آمو

شود. لذا ایرن نتیمره  05/0آزمون در سطح خطای پذیری در مرحله پسنمرات متغیرهای سیالی، بسا، ابتکار و انعطا 

پذیری با آموزش فلسفه نعطا گر، میانگین نمرات سیالی، بسا، ابتکار و اشود که با کنترل متغیرهای مداخلهحاص  می

، 22/0، 21/0پذیری به ترتیب افاایش یافته است. مقدار تثییر آموزش فلسفه بر متغیرهای سیالی، بسا، ابتکار و انعطا 

درصد تغییررات متغیرهرای سریالی، بسرا، ابتکرار و  25و  19، 22، 21بوده است. این بدان معناست که  25/0و  19/0

  شود.ویت گروهی تبیین میپذیری توسا عضانعطا 

 

 گیرینتیجهبحث و 
آمروزان دورة ابتردایی انمرام پژوهش حاضر با هد  بررسی تثییر آموزش فلسفه بر خلاقیت و پیشررفت تحصریلی دانش

برای کودکان و آموزش اصولی و هدفمنرد  فلسفهآزمایشی نشان داد که آموزش گرفت. این پژوهش کمی با راهبرد نیمه

ریاان آموزشری و متخصصرین و های امروزی نظام آموزشی ایران است که لازم اسرت برنامرهیکی از خلاءآن در مدارس 

اندیشمندان تربیتی توجه درخور و مناسبی به این مقولۀ مهرم داشرته باشرند؛ چراکره مرا در آینرده بره نسرلی متفکرر، 

ها فراهم کنند. در همین راستا در ادامه به زمینه ورز و خلاق نیاز داریم تا موجبات توسعۀ پایدار کشور را در همهاندیشه

در این پژوهش نترایج  این پژوهش پرداخته خواهد شد. مستدلها و نتایج همراه با شواهد بررسی، تبیین و تحلی  یافته

 آموزان تثییر مثبت و معنراداری دارد و برا آمروزشتحلی  نشان داد که آموزش فلسفه بر بهبود پیشرفت تحصیلی دانش

 ;Barzegar, 2019هرای دیگرر )این نترایج برا پرژوهشآموزان را بهبود بخشیم. توانیم عملکرد تحصیلی دانشفلسفه می

Kamalimotlagh & Noshadi, 2018; Imani et al., 2018; Banisi & Mirzaei, 2017; Pilgerstorfer et al., 2016; 

Valanides et al., 2009; Reznitskaya, 2008 )فلسفیدن  فرآیند با آموزاندانش آشناییی دارد. باید متذکر شد همخوان

های علمی مشارکت در بحث کنندة تسهی  تشدیدکننده و تواندمی پرسش و مباحثه، طرح جهت آنان در انگیاه و ایماد

 ببخشد.    وسعت را آموزاندانش مشارکت فعال هایتوانایی و بوده و کلاسی



265    /1403 پاییز، 3، شمارة 13مطالعات آموزشی و آموزشگاهی، دورة  

عنوان یک فرآینرد »تفکرر در اجتمراعت از به آموزش فلسفه توان بیان داشتنتایج فوق میدر راستای تثیید و تثکید 

پردازانه اتوپیایی برای عنوان آموزش امید و رویکرد خیالای بهوگو، مسائ  اخلاقی و فلسفی دارای امکان بالقوهنظر گفت

وتربیرت تبردی  بره انمرام به ویرژه در تعلیمعنوان یک روش، زیرا فلسفه به .(Birch, 2020)کلاس درس چندگانه است 

شردن بررای چیاهرای فلسرفه میر  بره ریسرک آماده .(Tesar, 2021)شرود فلسفه، کاربرد فلسفه و ارجاع به فلسفه می

های غیرمنتظره و انداختن خود به حالت ندانستن است. زیرا امکان کاوش معتبرتر معانی، ارتباطات و روابرا برین ایرده

ها را به افراد سازد و آنفلسفه در سنین ابتدایی کودکان را توانمند می .(Lam, 2022)کند وگو را فراهم میناشی از گفت

؛ زیرا در فرآیند اجتماع پرذیری (Whittle, 2015)کند تر تبدی  میمتفکرتر یا اندیشمندتر و همچنین افرادی با ملاحظه

اری مؤیرتری داشته باشند و ایرن باعرث افراایش توانرایی آنهرا در گیرند که در کار گروهی همکفلسفی، کودکان یاد می

وجرود آمروزش فلسرفه  ای درکه هیچ برنامره درسری تمویاشردهازآنمایی .(Ganjvar, 2022)شود مذاکره با یکدیگر می

 Gorarad et) تواند در دروس مانند زبان انگلیسی، ریاضیات، تاریخ یا جغرافیا به کار گرفتره شرودندارد، این رویکرد می

al., 2016) . کننرد و در کنند، اقتدار معرفتی خرود را اعمرال میها سؤال را مطرح و انتخاب میوقتی بچهفبک در برنامه

های معنادار پیش ببرند، و اعتمراد بره نفسشران ها را در جهتتوانند بحثعنوان افرادی با اختیار که در واقع میخود به

طور چرون کودکران خردسرال بره .(Emmerman, 2021)کردن کلاس درس است ی دموکراتیکیابد و این گویاارتقا می

سرازی مرواد آموزشری هسرتند، هرر مستمر در حال کاوش در منطق کلاسی و ایماد ارتباط از طریق دستکاری و مرتب

ها و ها، سرنگریاه، دکمرههاها، تیلهتواند شام  مواد آموزشی مختلفی )تراشهبرنامه فلسفی کام  برای دوران کودکی می

 .(Kennedy, 2022)سازی را انمام دهند غیره( باشد تا کودکان بتوانند فرایند مرتب

چنرین نترایج افاایش یافته است. هرم آموزش فلسفهآموزان با که میانگین نمرات خلاقیت دانشها نشان داد تحلی 

های خلاقیت )سیالی، بسا، ابتکرار ار میانگین نمرات مؤلفهآموزش فلسفه توانسته منمر به ایماد تفاوت معنادنشان داد 

 ;Mardazad et al., 2021; Razmkhah, 2019هرا )نتایج سایر پژوهشآزمون شود که با پذیری( در مرحله پسو انعطا 

Bleazby, 2017; Banisi & Mirzaei, 2017; Movajahkyani, 2015; Trickery & Topping, 2014همسو و همخوان ) 

یرادگیری هرای خرود بره ایررات مثبرت آمروزش فلسرفه روی تفکرر، خلاقیرت و بهبرود است. این پژوهشگران در یافته

در  انرد.اند و آموزش فلسفه را یکی از بهترین راهکارهای بهبود تفکر و یادگیری فراگیران دانستهآموزان اشاره کردهدانش

ظرات و افکار خود را بدون شررمندگی بیران کننرد بردون اینکره آموزان باید تشویق شوند تا نطول جلسات فبک، دانش

زیرا جلسات فلسفه، توانایی فراشناختی کودکان و همرراه برا آن  (؛Kennedy, 2022)شوند احساس کنند نادان تلقی می

توان گفرت ها میدر تبیین این یافته. (Kohan & Carvalho, 2021)دهد عنوان یادگیرنده را توسعه میآگاهی از خود به

ها پاسرخ گیرند که دیگران را درک کنند و با مدارا به آنوگوی فلسفی باز، کودکان از طریق بحث جمعی یاد میدر گفت

   .(Birch, 2020)است  1چنین رویکردی مخال  سیستم آموزش بانکی رو،، از این(Ganjvar, 2022)دهند 

ترر از آن، ایرن کره ورزی کنند، و مهمتوانند به نوعی فلسفهیدر راستای مطالب فوق باید اذعان داشت که کودکان م

همچنین آموزش فلسفه باعث  .(Gasparatou et al., 2020)تواند به آنها در درک بهتر جهان کمک کند ورزی میفلسفه

شود گیران میعنوان اجتماعی از فراهای تفکر انتقادی، مراقبتی، مشارکتی، ارزش مدار و خلاق کودکان بهتوسعۀ مهارت

(Lipman, 2003 Lam, 2022; Gregory, & Laverty, 2019;) .عنوان طراحران و اجررا لازم است معلمران مردارس بره

کنندگان آموزش فلسفه در کلاس درس شخصیت و تفکر فلسفی داشته باشرند؛ زیررا آن معلمری کره فلسرفی زنردگی 

تواننرد درک مقاب  کودکان خردسال، به زبرانی کره آنهرا میدهد. بارگسالی که در کند بهترین فلسفه را آموزش میمی

نقرش معلرم رویکررد فبرک در  .(Kennedy, 2022)کند، در حال آمروزش فلسرفه اسرت کنند، به طور واضح تعمب می

کننرد توانند به کودکان کمک ها میکنندهاین تسهی  .(Schouten, 2016)تسهی  و پرورش یک اجتماع پرسشگر است 

ها یرا فقرا قردم زدن ها، کارتونها، فیلمهای فکری، شعرها، آهنگها، آزمایشهایی مانند داستانتفاده از محرکتا با اس

 
1. Banking System of Education 



 … تیو تأثیر آن بر خلاق یی آموزش فلسفه در مدارس ابتدا / 266

 
 

گذشرته از ایرن  .(Gasparatou et al., 2020)در کلاس درس با یک سؤال مستقیم جذاب به سؤالات فلسرفی بپردازنرد 

رد مفاهیم کلیدی فرایند آموزش مانند تردریس، یرادگیری، کند تا در موآموزش فبک، فرصتی را برای معلمان فراهم می

شرود ها در برنامه درسی اغلب باعث میهای زمانی و سایر اولویتمحدودیت اما  .(Lam, 2022)دانش و تفکر تثم  کنند 

یکررد به هر حال از آنمرا کره رو .(Gorarad et al., 2016; Hannam & Echeverria, 2009)معلمان از فبک غاف  شوند 

درسری توانند از طریق آموزش و برنامۀفبک نسبتاً جدید است و بخشی از برنامه درسی استاندارد نیست، متخصصین می

حتی برای ایربخشی بیشرتر،  .(Schouten, 2016)ها را با سهولت بیشتری اجرا کنند از این مدل استفاده کرده و نوآوری

(؛ Ventista, 2021)بر مهارت به خصوص برای کوکان خردسال اضرافه کررد های درسی مبتنی توان به برنامهفبک را می

های عینی و انتااعی، خودانگیختگه و سازماندهی شده را زیرا موضوع برنامۀدرسی فلسفه برای کودکان خردسال، موضوع

نفروذ کنرد نیرا  -مرثلاً اختلافرات تعرارض-دبسرتانی هرای زنردگی پیشدهد. لذا لازم اسرت در سرایر حوزهپوشش می

(Kennedy, 2022). خواهند در آن زندگی کنند کش  باید فضاهایی ایماد شود که کودکان بتوانند نوع دنیایی را که می

 .(Cassidy, 2022)دهد عنوان آموزش اخلاقی، ساختاری برای این فعالیت ارائه میرسد فبک بهکنند و به نظر می

وتربیرت برا ین امکان وجود دارد تا محققان و اندیشرمندان حروزة تعلیمدر ممموع نتایج این پژوهش، نشان داد که ا

ارائۀ راهکارهایی عالمانه و سنمیده در خصوص اجرای استاندارد و رسمی رویکررد فلسرفه بررای کودکران در مردارس و 

چنرین شرواهد آموزان گامی مهم بردارند. این پژوهش همتثییر آن بر بهبود خلاقیت، پیشرفت تحصیلی و موفقیت دانش

ریراان آموزشری، طراحران محتروای آموزشری، متخصصرین فنراوری گذاران و برنامهمفید و مؤیری را در اختیار سیاست

کند دهد و آنان را ملام میریاان درسی، مدیران و رهبران  آموزشی و معلمان و مربیان آموزشی قرار میآموزشی، برنامه

ابی و توسعۀ هدفمند، سیستماتیک و علمی مدل فلسفه برای کودکران در مردارس ای به طراحی، اجرا، ارزیتا توجه ویژه

آموزان ها برای کمک به دانشتوانند از آنداشته باشند؛ زیرا انبوهی از محتوا و مطالب فلسفی وجود دارد که معلمان می

ی، روش علمری، وضرعیت دانرش، گرایگرایی، تمربرههای مختل  مانند عق ها و روشبرای درک و بررسی باورها، نظریه

شود برای اجرای مؤیر فبرک در کرلاس در به معلمان توصیه می .(Bleazby et al., 2022)ها استفاده کنند توجیه نظریه

آموزان شرکت کنند، مواد درسی مرتبا را برای چنین تدریسی تهیه نماینرد، آموزش گفتگو و پرسشگری در بین دانش

گوی مبتنری برر وآموزان خود را بررای سراختن دانرش از طریرق گفرتنند، ظرفیت دانشدر مورد تدریس خود تثم  ک

پرسشگری تشخیق دهند، راهبردهای تدریس آموخته شده در فبک را به سایر دروس غیر فبک منتق  کنند، و تحلی  

 .(Lam, 2022)مفاهیم فلسفی در برنامه درسی مدرسه را شناسایی کنند 

هایی بود. از جملره، عردم آشرنایی ها دارای محدودیتشت که این پژوهش مانند سایر پژوهشدر پایان باید اذعان دا

آموزان با این روش )آموزش فلسفه( امر سازگاری و همگام شدن سریع با این روش را دشروار نمرود و قبلی معلم و دانش

وتاه بودن دوره زمانی پرژوهش و باعث شد پژوهشگران وقت زیادی صر  آموزش و تسهی  این فرآیند کنند. همچنین ک

هرا و شرود در دانشرگاهمحدودیت مطالب تدریس شده در طی آموزش از جمله موانع دیگر بود. در پایران پیشرنهاد مری

هرای آموزشری و کراربردی جهرت افراایش ها و دورهوتربیت، سرفص های مرتبا با تعلیممؤسسات آموزشی برای رشته

بطه با مفاهیم فلسفی آموزش فلسفه برای کودکان تدوین و اجرا گردد. هم چنرین یرک آگاهی و دانش دانشمویان در را

آمروزان های فلسفی و فکری دانشها و آگاهیواحد درسی آموزش فلسفه برای کودکان در مدارس جهت افاایش مهارت

شرود . توصریه میهای آموزشری و پرورشری مردارس صرورت گیرردطراحی شود و اصلاحاتی در ساختار، محتوا و برنامه

هرا و مطالعاتی در خصوص بررسی وضعیت آموزش فلسفه در محتروای آموزشری مردارس ابتردایی و نیرا کراوش چالش

های این نوع آموزش صورت پذیرد. همچنین این موضوع بررسی شود که آیا با اجرای برنامۀ فبک از زمران مفیرد فرصت

  کند.آموزان حمایت میبر این برنامۀ فبک از یادگیری دانششود و علاوه آموزش در مدرسه به خوبی استفاده می
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 مشارکت نویسندگان
این مقاله، برگرفته از کار پژوهشی مستقلی است که از طر  هیچ سازمانی حمایت مالی نشرده اسرت. طررح اساسری و 

الردین ابراهیمری، بخرش شناسی، تحلی  آماری و رعایت ساختار مقاله و اصلاحات کلی بر عهده صلاحبیان مسئله، روش
گیرری برر عهرده یرونس صرحرانورد تشخیق مشکلات بیان مسئله و تقویت و بازنگری آن، پیشریینه و بحرث و نتیمره

 آوری داده توسا مریم رشیدنهال انمام شد.نشتیفان و بخش جمع
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 شود.مشارکت داشتند، قدردانی می آموزانی که در انمام این پژوهشاز تمامی مدیران مدارس، معلمان و دانش

 

 تعارض منافع
 تنشده است انیوجود نداشته و ب سندگانینو نیب یتعارض منافع گونهچیه »

 

 منابع
آمروزان دخترر و دانش یلیتحصر  شرفتیپ های چندگانه گاردنر و خلاقیت با رابطه هوش(. 1391الدین )، صلاحابراهیمی

ارشرد تحقیقرات آموزشرید، دانشرگاه تهرران، نامره کارشناسی. ]پایرانیتمربو  یاضیر ،یعلوم انسان یهاپسر رشته
 دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی.

 پسرر و دخترر آمروزاندانرش تحصریلی پیشررفت برا خلاقیت (. رابطه1399الدین.، و قادری، سیامند. )، صلاحابراهیمی
 . 39-52(، 21) 6، نسانیپویش در آموزش علوم اریاضی.  و تمربی انسانی، علوم هایرشته

  DOR: 20.1001.1.27172260.1399.6.21.4.3 
 یلیتحصر  شررفتیچندگانره برا پ  یهرارابطه هوش (.1395زاده، رضوان.، و حمازی، الهه. )الدین؛ حکیم، صلاحابراهیمی
 .  95-112، (2) 4، پژوهیتدریسی. و تمرب یاضیر ،یعلوم انسان یهاآموزان دختر و پسر رشتهدانش

DOR:20.1001.1.24765686.1395.4.2.5.4 

(. ایربخشی آموزش فلسفه برای کودک )فبک( بر افاایش واهگران 1397نراقی، مریم )، هما؛ احقر، قدسی.، و سی ایمانی
 .  25-36(، 56) 13، پژوهشنامه تربیتیآموزان. زبان انگلیسی دانش

https://sanad.iau.ir/Journal/educ/Article/939899 

. ( در یرادگیری مشرارکتی کودکران اول ابترداییp4cبررسی نقش آموزش فلسفه برای کودکان )(. 1398نیلوفر. )، برزگر
تهران، دانشرکده علروم  تحقیقات و علوم واحد اسلامی آزاد آموزشید، دانشگاه تحقیقات ارشدکارشناسی نامه]پایان
 انسانی.

 یهراپژوهش یملر  شی. همرایریادگیر ش فلسفه به کرودک در (. نقش آموز1396. )یمهر ،ییرزایو م ،.نازیپر ،یس یبن
 . رانیدر ا یو علوم انسان تیریمد
-پریش مقطرع در پسرر آمروزاننو هوش هیمانی بر( P4C) کودکان برای فلسفه آموزش تثییر(. 1398، شیما. )رزمخواه

تهرران،  تحقیقرات و علروم واحرد اسرلامی آزاد آموزشرید، دانشرگاه تحقیقات ارشد کارشناسی نامه. ]پایاندبستانی
 دانشکده علوم انسانی.

در  یاحرفره یانسران یروین نینظام جذب و تثم ی(. ارائه الگو1400پروانه. ) ،گلرد .، ونیسراج الد ی،محب .،بایفر ،نیروئ
 .  191-163 ،(4)10 ،یو آموزشگاه یمطالعات آموزشآموزش و پرورش. 

DOR: 20.1001.1.2423494.1400.10.4.7.8  

ای کاربرد فناوری اطلاعات و ارتباطرات (. نقش واسطه1403مهدی. ) ،امداری پژمان.، و نبتول، رحیمی .،سمیه ،صمیمی
 ، زیرچاپ. در مدیریت آموزشیرهیافتی نو . های ح  مسئله و عملکرد تحصیلیدر تدریس در رابطه مهارت

https://doi.org/10.30495/jedu.2024.32487.6539 

https://dorl.net/dor/20.1001.1.2423494.1400.10.4.7.8
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آموزان دوره دانش یکودکان بر سطح پرسشگر ی( تثییر آموزش فلسفه برا1396) ی، ناصر.نوشاد ، طاهره.، ومطلقیکمال

   .1-13(، 1) 8، نشریه تفکر وکودک، پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگییی. ابتدا

https://fabak.ihcs.ac.ir/article_2840.html?lang=fa 

-(. ایربخشی آموزش فلسرفه بره کودکران بره روش اجتمراع1399، الناز.، یاریقلی، بهبود.، و پیری، موسی. )مردآزادبهی

 11، نشریه تفکر و کودک، پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعرات فرهنگریآموزان. پژوهشی بر اضطراب تحصیلی دانش

(2 ،)255-233 .https://doi.org/10.30465/fabak.2021.5961 

آمروزان پایره سروم و های پرسشگری و تفکر انتقادی دانرشفلسفه بر مهارت تثییر آموزش(. 1394، کاملیا. )کیانیموجه
 آزاد اهدبستانی(د، دانشرگپیش وپرورش)آموزش تربیتیعلوم ارشدکارشناسی نامه. ]پایانچهارم ابتدایی شهر اصفهان

   ارسنمان، دانشکده علوم انسانی. واحد اسلامی
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