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نرجس آقاابراهیمیا  1 دکتر ابراهیم میرشاه جعفری  * 2 دکتر فریدون شریفیان3

هدف پژوهش حاضر بررسی برنامه  درسی شیمی  دوره متوسطه دوم ایران با رویکرد راهبردی 
بود. نوع پژوهش کاربردی و روش تحقیق، ترکیبی از نوع اکتشافی بوده است.  جامعه پژوهش 
را در بخش کیفی، متخصصان برنامه درسی و اساتید آموزش شیمی  ایران و در بخش کمی ، 
دبیران شیمی  استان اصفهان تشکیل می دادند. برای نمونه گیری در بخش کیفی از نمونه گیری 
هدفمند استفاده شده و مصاحبه ها تا رســیدن به اشباع نظری )12 نفر( ادامه  یافته است. 
دربخش کمی، حجم نمونه مطابق جدول کرجسی و مورگان و فرمول کوکران 200 نفر تعیین 
شده است. ابزارگردآوری داده ها، در بخش کیفی سؤالات نیمه ساختاریافته و در بخش کمی 
 پرسشنامه محقق ساخته بود. پایایی پرسشنامه بر اساس ضریب آلفای کرونباخ 0/89 برآورد 
شده است. تحلیل یافته های کیفی نشــان داد که متخصصان برای سواد شیمی  جنبه های 
گوناگون )دانش، نگرش، مهارت و زمینه های شــغلی( قائل اند و از نظر آنان در برنامه درسی 
شیمی  باید به تفسیر علمی  پدیده ها و پرورش مهارتها در زمینه های شغلی توجه بیشتری 
شود. بر اســاس یافته های کمی  بالاترین میانگین پاسخها )3/32( مربوط به حیطه اهداف و 
پایین ترین مقدار)2/83( مربوط به حیطه محتوا بود. میزان تحقق برنامه درسی شیمی دوره 
  متوسطه دوم در حیطه اهداف، بیشتر از سطح متوسط است و در پاره ای از گویه ها در حد زیاد
مورد توجه دبیران بوده اســت. در نهایت اینکه ســازماندهی محتوا و روشهای تدریس و 

ارزشیابی در برنامه درسی شیمی دوره متوسطه دوم باید وضعیتی مناسب تر پیدا کنند. 

کليد واژگان:  برنامه درسی، آموزش شیمی، دوره متوسطه دوم
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‌این‌مقاله‌مستخرج‌از‌رساله‌دکتری‌نویسنده‌اول‌است.

1.‌دانش‌آموخته‌دوره‌دکتری‌برنامه‌ریزی‌‌درسی،‌دانشکده‌علوم‌تربیتی‌و‌روانشناسی،‌دانشگاه‌اصفهان،‌اصفهان،‌ایران.‌
Email:‌jafari@edu.ui.ac.ir‌...........................................................................................‌)2.‌استاد‌گروه‌علوم‌تربیتی،‌دانشگاه‌اصفهان،‌اصفهان،‌ایران.‌)نویسنده‌مسئول

3.‌دانشیار‌گروه‌علوم‌تربیتی،‌دانشگاه‌اصفهان،‌اصفهان،‌ایران.‌

 نگاهی راهبردی به برنامه  درسی شيمی 
  دوره متوسطه  دوم:

 فاصله وضع مطلوب و موجود
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 مقدمه

امروزه‌برنامه‌هاي‌‌درسی‌قلب‌نظامهاي‌آموزشی‌محسوب‌می‌شوند‌و‌شامل‌همۀ‌فعالیتهاي‌یادگیري،‌
و‌ برنامه‌ اجراي‌ و‌شرایط‌ یاددهی‌-‌‌‌‌‌یادگیري‌ راهبردهاي‌ درمورد‌ پیشنهادهایی‌ یادگیري،‌ تجارب‌ انواع‌
همچنین‌در‌برگیرندۀ‌دانش،‌مهـارت‌و نگرشهای‌ارزشمند‌بـراي‌یادگـیري‌در‌هر‌نظام‌آمـوزشی‌اند‌
‌)ارنشتاین‌و‌هانکینز2009‌،1(.‌در‌پایان‌قرن‌بیستـم،‌فورز2)1997(‌این‌پـرسش‌را‌مطرح‌کرده‌است:
‌»آیا‌ما‌با‌آموزش‌زیست‌شناسی،‌شـیمی‌،‌فـیزیک‌و‌ریاضیـات به‌تنهایی‌قـادر‌به‌آموزش‌به‌جوانان
‌برای‌رویارویی‌با‌مشکلات‌جهان‌خود‌هستیم؟«‌در‌پاسخ‌به‌این‌پرسش،‌مدرسـان‌علوم‌به‌بازآفرینی
لی4،‌ و‌ )راث‌ پرداختند‌ جامعه«‌ در‌ »مشارکت‌ به‌منزلۀ‌ علوم‌ آموزش‌ درمورد‌ تفکر‌ و‌ علمی‌3 سواد‌
‌2004(.‌بیش‌از‌پنج‌دهه‌است‌که‌واژۀ‌سـواد‌علمي‌در‌منـابع‌علمي‌جهان‌مورد‌استفاده‌قرار‌مي‌گیرد
ایران،‌ جمله‌ از‌ کشورها‌ از‌ بسیاري‌ در‌ امروزه‌ شده‌‌است.‌ تبدیل‌ بین‌المللي‌ و‌ پراهمیت‌ واژه‌ای‌ به‌ و‌
فلسفـه‌و‌هدف‌اصـلي‌آمـوزش‌علوم‌تجربي‌در‌بـرنامه‌درسی‌ملی،‌ارتقـاي‌سطح‌سواد‌علمي‌و‌کسب‌
‌شایستگي‌در‌نظر‌گرفته‌شده‌‌است.‌ایجاد‌ارتباط‌میان‌آموزه‌های‌علمی‌ و‌زندگی‌واقعی‌و‌مرتبط‌ساختن
محتوای‌یادگیری‌با‌کاربردهای‌احتمالی‌آن‌به‌معنادار‌شدن‌یادگیری‌و‌کسب‌علم‌مفید،‌سودمند‌و‌
انسانهایی‌مسئولیت‌پذیر،‌متفکر‌و‌خلاق‌ امر‌به‌پرورش‌ این‌ هدفدار‌برای‌دانش‌آموزان‌منجر‌می‌شود.‌
و‌همکاران‌)2005(، ایران،1391(.‌شـوارتز‌5 اسلامي‌ )برنامـۀ‌درسـي‌ملي‌جـمهوري‌ ‌مدد‌می‌رسانـد‌
زمینه، کرده‌اند. ازمنظر‌ تعریف‌ نگرشها‌9 و‌ مهارتها‌8 زمینه7،‌ محتوا6،‌ سطح‌ چهار‌ در‌ را‌ شیمي‌ ‌سواد‌
‌فرد‌داراي‌سواد‌شیمي‌باید‌بتواند:‌1(‌اهمیت‌علم‌شیمي‌را‌در‌توضیح‌پدیده‌هاي‌علمي‌روزمره‌درک‌کند؛
‌2( در‌زندگي‌روزمره‌به‌هنگام‌شرکت‌در‌بحثهاي‌علمي‌و‌نیز‌به‌منزلۀ‌مصرف‌کننده‌محصولات‌مرتبط
‌با‌علم‌و‌فناوري‌شیمي،‌بتواند‌به‌کمک‌آموخته‌هاي‌خود‌آگاهانه‌تصمیم‌بگیرد‌و‌3( رابطه‌میان‌نوآوري
در‌علم‌شیمي‌و‌حل‌بسیاري‌از‌مشکلات‌و‌معضلات‌جامعه‌از‌جمله‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست،‌تأمین‌انرژي‌و‌
تولید‌مواد‌غذایي‌را‌درک‌کند.‌از‌لحاظ‌مهارت،‌یک‌شخص‌داراي‌سواد‌شیمي،‌باید‌بتواند‌براي‌حل‌مسئله‌
و‌مشکل‌گشایي،‌به‌طرح‌سؤال‌علمي‌بپردازد‌و‌با‌انجام‌دادن‌مشاهده‌علمي‌و‌گردآوري‌اسناد‌و‌شواهد‌
‌کافي،‌فرضیه‌علمي‌خود‌را‌از‌طریق‌اطلاعات‌کسب‌شده‌به‌اثبات‌برساند.‌بنابراین،‌مهارتهاي‌لازم‌برای
هر‌فرد‌با‌سواد‌شیمي‌عبارت‌اند‌از:‌توانایي‌کار‌با‌اعداد10،‌فعالیتهاي‌عملي‌و‌ذهني11،‌حل‌مسئله،‌رعایت‌

1. Ornstein & Hunkins
2. Fourez
3. Scientific literacy
4. Roth & Lee
5. Shwartz
6. Content
7. Context
8. Skills 
9. Attitudes
10. Numeracy
11. Hands-     On & Minds-     On
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‌نگاهی‌راهبردی‌به‌برنامه‌‌درسی‌شیمی‌
‌‌دوره‌متوسطه‌‌دوم:

‌فاصله‌وضع‌مطلوب‌و‌موجود

نکات‌ایمني‌در‌کار‌با‌مواد‌شیمیایي‌و‌کاوشگري‌علمي.‌از‌لحاظ‌نگرش نیز‌هر‌فرد‌با‌سواد‌شیمي‌باید‌بتواند‌
در‌سطح‌جامعه‌و‌در‌زندگي‌شغلي‌و‌شخصي‌خود‌از‌مفاهیم‌و‌نظریه‌هاي‌شیمي‌استفاده‌کند‌و‌با‌مشاهده‌
مقاله‌هاي‌علمي‌یا‌برنامه‌هاي‌تلویزیوني‌مرتبط،‌به‌جایگاه‌ویژه‌علم‌شیمي‌در‌حل‌مشکلات‌بشري‌پي‌ببرد.
ادغام‌چند‌رشته‌و‌برنامه‌درسی‌میان‌-‌رشته‌ای،‌دانش‌آموزان‌را‌ملزم‌می‌کند‌که‌اجزای‌تشکیل‌دهنده‌
موضوعات‌گوناگونی‌را‌که‌در‌کلاسهای‌متفاوت‌و‌زمانهای‌مختلف‌تدریس‌می‌شود،‌به‌هم‌پیوند‌دهند،‌
و‌ )پنگ‌وانگ‌ واقعی‌شروع‌شود‌ زندگی‌ با‌مشکلات‌ میان‌-‌رشته‌ای‌می‌تواند‌ به‌صورت‌ ادغام‌ همچنین‌
یووانگ2011‌،1(.‌با بهره‌گیري از‌»رویکرد علوم‌-‌فناوري‌-‌جامعه و محیط زیست«‌2برنامه‌ریزي درسي 
و استفاده از زمینه‌هاي اجتماعي، فرهنگي و اقتصادي، مي‌توان مفاهیم و‌نظریه‌هاي شیمي را به‌صورت 
‌تجربه‌هاي یادگیري جدید به دانش‌آموزان ارائه کرد‌)هادسون2006‌،3(.‌علاوه‌بر‌رویکرد‌»علوم‌-‌فناوري‌-‌
جامعه و محیط‌ زیـست«‌در‌برنامه‌هـای‌درسی‌در‌آموزش‌وپرورش‌نوین،‌رویکردی‌دیـگر‌به‌نام‌»علوم،‌
فناوری،‌مهندسی‌و‌ریاضیات4«‌وجود‌دارد.‌در‌این‌رویکردها‌آموزش‌به‌صورت‌میان‌-‌‌‌‌رشته‌ای‌است‌و‌
چهار‌رشته‌را‌به‌هم‌متصل‌می‌کند.‌یادگیری‌بر‌مبنای‌آن‌دارای‌قابلیتهای‌بسیار‌مانند‌توانایی‌شناسایی،‌
پیاده‌سازی‌و‌تلفیق‌مفاهیم علوم،‌فناوری،‌مهندسی‌و‌ریاضیات‌برای‌درک‌مسائل‌پیچیده‌و‌توانایی‌نوآوری‌
در‌حل‌چالشها‌و‌مسائل‌زندگی‌واقعی‌است‌)منگ‌5و‌همکاران،‌2014(.‌با‌این‌حال،‌همانطور‌که‌توضیح‌
داده‌شد،‌تفاوتهای‌اساسی‌در‌هدف‌اصلی‌این‌دو‌ادغام‌وجود‌دارد.‌در‌رویکرد‌»علوم،‌فناوری،‌جامعه‌و‌
محیط‌زیست«‌دانـش‌آموزان‌تـشویق‌می‌شوند‌تا‌تأثیرات‌اخـلاقی،‌اجتمـاعی‌و‌زیست‌محیطی‌در‌پیشرفت‌
‌علم‌و‌فنـاوری‌را‌در‌نظر‌بـگیرند‌و‌تـلاش‌بـرای‌ارتقـای‌مسئولـیت‌پذیری‌شـهروندان‌اسـت،‌درحالی‌که
در‌رویکرد‌»علوم،‌فناوری،‌مهنـدسی‌و‌ریاضیات«‌دانـش‌آموزان‌تـرغیب‌می‌شوند‌که‌در‌پی‌مشاغلی‌باشند‌
که‌ریشه‌در‌نوآوری‌و‌تسلط‌علمی‌و‌فناوری‌دارد‌تا‌بتوانند‌برنامه‌اقتصادی‌کشور‌را‌پیش‌ببرند.‌البته‌وقتی‌
‌که‌چنین‌نیروی‌محرکه‌ای‌پشت‌ابتکارات‌آموزش‌وپرورش‌باشد‌یک‌رقـابت‌نهفته‌وجـود‌خواهد‌داشت‌و
این‌احتمال‌وجود‌دارد‌که‌مفاهیم‌عدالت‌اجتماعی‌و‌ارزشهای‌اخلاقی،‌فرعی‌تلقی‌شوند‌یا‌بدتر‌از‌آن،‌کاملًا‌
حذف‌شوند‌)پادامسی2017‌،6(.‌استیل‌7و‌همکاران‌)2012(‌خاطرنشان‌کرده‌اند‌به‌نظر‌نمی‌رسد‌اخلاق‌
برای‌تأمین‌کنندگان‌طرحهای‌علوم،‌فناوری،‌مهندسی‌و‌ریاضیات‌اولویت‌باشد.‌با‌توجه‌به‌نگرانی‌درمورد‌
عدم‌ملاحظات‌اخلاقی‌در‌رویکرد‌»علوم،‌فناوری،‌مهندسی‌و‌ریاضیات«‌پیشنهاد‌شده‌است‌که‌ترکیبی‌
میان‌این‌دو‌رویکرد‌ایجاد‌شود‌تا‌دانش‌آموزان‌امکان‌یابند‌که‌دانش‌و‌مهارتهای‌مربوط‌به‌»علوم،‌فناوری،‌
مهندسی‌و‌ریاضیات«‌را‌در‌اصول‌اخلاقی‌چارچوب‌»علوم،‌فناوری،‌جامعه‌و‌محیط‌زیست«‌کسب‌کنند.

1. Peng Wong & Yew Wong
2. Science-     Technology-     Society and Environment Approach (STSE)
3. Hodson
4. Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM)
5. Meng
6. Padamsi
7. Steele
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زوادا‌1و‌همکاران‌)2018(‌معتقدند‌که‌اگر‌دانش‌آموزان‌با‌شرایط‌واقعی‌زندگی‌بحث‌را‌آغاز‌کنند‌
و‌با‌انواع‌پرسشهایی‌که‌برای‌شهروندان‌آینده‌مفید‌است‌آن‌را‌ادامه‌دهند،‌یادگیری‌بهتر‌انجام‌خواهد‌
افزایش‌ را،‌ یادگیری‌شیمی‌‌ به‌ بی‌توجهی‌ بر‌ غلبه‌ راه‌حل‌ نیز‌ ‌،)2013( و‌همکاران‌ استوکی‌2 گرفت.‌
علمی‌ برنامه‌‌درسی‌ در‌ تلفیقی‌ به‌صورت‌ جامعه‌ علمی‌‌ مسائل‌ پیرامون‌ بحث‌ و‌ اجتماعی‌ پرسشهای‌
رو،‌مربیان‌شیمی‌‌و‌متخصصان‌شیمی‌‌مسئولیت‌کمک‌به‌شکل‌دادن‌به‌آینده‌ این‌ ‌پیشنهاد‌کرده‌اند.‌از
برای‌پرورش‌شهروندان‌به‌عهده‌دارند‌ پایدار‌و‌همچنین‌آموزش‌نسل‌جوان‌ را‌در‌توسعه‌فناوریهای‌
)ایلکز‌3و‌همکاران،‌2018(.‌با‌این‌حال،‌این‌رویکردها‌هنوز‌در‌بسیاری‌از‌شیوه‌های‌آموزشی‌علمی‌‌
دیده‌نمی‌شوند‌)هافشتاین‌4و‌همکاران،‌2011(.‌شیمی‌‌دارای‌توان‌بالقوه‌برای‌حل‌بسیاری‌از‌مشکلات‌
جدی‌است‌که‌چهره‌جهان‌را‌در‌قرن‌بیست‌و‌یکم‌تحت‌تأثیر‌قرار‌داده‌است.‌چالشهای‌اصلی‌عبارت‌اند‌
از:‌سرعت‌رشد‌جمعیت‌و‌شهرسازی‌در‌جهان‌و‌در‌پی‌آن‌افزایش‌تقاضا‌برای‌غذا،‌آب،‌سرپناه،‌انرژی‌و‌
مواد‌برای‌زندگی‌روزمره‌و‌همچنین‌از‌بین‌بردن‌منابع‌طبیعی‌سیاره‌و‌آلودگی‌آن‌منابع‌با‌محصولات‌
جانبی‌و‌مواد‌زائد‌و‌دور‌ریخته‌شده‌از‌تولید‌محصولات‌صنعتی.‌اگر‌ما‌یک‌سیاره‌سبزتر‌و‌یک‌آینده‌
بهتر‌برای‌همه‌می‌خواهیم،‌باید‌از‌نظامهای‌آموزشی‌خود‌بیشتر‌از‌یک‌انتقال‌دانش‌مطالبه‌کنیم.‌برای‌
توجه‌به‌دیدگاههای‌اقتصادی،‌محیط‌زیست‌و‌اجتماعی‌در‌توسعۀ‌پایدار‌که‌به‌پرورش‌شهروندان‌قوی،‌
منتقد،‌متفکر‌و‌لایق‌کمک‌می‌کند،‌به‌مدارس،‌دانشگاهها‌و‌برنامه‌های‌درسی‌با‌یادگیری‌مادام‌العمر‌
نیاز‌داریم‌)یونسکو،‌2016(.‌بهره‌گیری‌از‌برنامه‌های‌راهبردی‌به‌معنای‌واقعی‌آن‌بسیار‌کمک‌کننده‌
است.‌برنامه‌های‌راهبردی‌به‌عملی‌خردمندانه‌گفته‌می‌شود‌که‌بتواند‌مجموع‌نیروهای‌غیر‌فعال‌را‌بسیج‌
کند،‌سازمان‌دهد‌و‌هدایت‌کند.‌این‌نیروها‌می‌توانند‌منابع،‌نظامها،‌اجتماعات‌و‌افراد‌باشند،‌چنانچه 
در‌نظامهای‌آموزشی،‌برنامه‌ریزی‌راهبردی‌فرصتی‌را‌برای‌برنامه‌ریزان‌فراهم‌می‌کند‌تا‌برای‌استقبال‌از‌
آینده‌و‌نگاه‌به‌انسان،‌فناوری‌و‌محیط‌زیست‌به‌طور‌کلی،‌به‌صورت‌فراکنشی‌نه‌به‌صورت‌واکنشی‌عمل‌
کنند.‌سپس‌می‌توان‌سیستمهای‌یادگیری‌را‌برای‌ساختن‌چنین‌آینده‌ای‌طراحی‌کرد.‌به‌عبارت‌دیگر، 
ابتدا‌باید‌تصویر‌یک‌نظام‌آموزشی‌ایده‌آل‌)مطلوب(‌ارائه‌شود،‌تا‌بتوان‌برای‌بررسی‌فنی،‌تجزیه‌و‌تحلیل‌
و‌تغییرات‌لازم‌پس‌از‌آن،‌به‌توافق‌رسید.‌در‌برنامه‌ریزی‌استراتژیک‌)راهبردی(،‌نخست‌با‌تعریف‌آینده‌
مطلوب،‌سپس‌شناخت‌وضعیت‌موجود‌به‌تعیین‌نیازها‌می‌پردازند‌و‌برای‌رفع‌آن‌به‌گونه‌ای‌فراکنشی‌

اقدام‌می‌کنند‌)کافمن‌و‌هرمن5،‌ترجمه‌مشایخ‌و‌بازرگان،‌1374(.
در‌همین‌راستا‌ایده‌تلفیق‌زمینه‌ها‌و‌مسائل‌اجتماعی‌با‌آموزش‌و‌یادگیری‌شیمی‌به‌منظور‌آماده‌سازی‌
‌دانش‌آموزان‌جوان‌برای‌آینده‌چند‌سالی‌است‌که‌در‌کتابهای‌درسی‌اجرا‌شده‌و‌سبب‌جذابیت،‌توجه‌بیشتر

1. Zowada
2. Stuckey
3. Eilks
4. Hofstein 
5. Kaufman & Herman
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‌نگاهی‌راهبردی‌به‌برنامه‌‌درسی‌شیمی‌
‌‌دوره‌متوسطه‌‌دوم:

‌فاصله‌وضع‌مطلوب‌و‌موجود

محیطی،‌تـقویت‌قـدرت‌تـجزیه‌و‌تـحلیل‌و‌تـفکر‌انتقـادی‌در‌دانش‌آموزان‌شده‌‌است. ‌به‌مسـائل‌زیـست‌
در‌پژوهش‌حاضر‌ضمن‌یافتن‌شاخصهای‌وضعیت‌مطلوب‌در‌عناصر‌برنامه‌درسی‌شیمی‌دوره‌‌متوسطه‌دوم‌
برای‌ایران‌از‌منظر‌متخصصان‌شیمی‌‌و‌برنامه‌ریزان‌درسی،‌وضعیت‌موجود‌برنامه‌درسی‌شیمی‌‌در‌کتابهای‌
جدیدالتألیف‌ایران‌از‌نظر‌دبیران‌شیمی‌‌مورد‌بررسی‌قرارگرفته‌است.‌سؤال‌نخست‌پژوهش‌برای‌تبیین‌
دیدگاههای‌صاحب‌نظران‌و‌متخصصان‌درباره‌برنامه‌درسی‌شیمی‌ایران‌و‌‌سؤال‌دوم‌پژوهش‌برای‌تبیین‌
دیدگاه‌دبیران‌شیمی‌‌نسبت‌به‌وضعیت‌کتابهای‌درسی‌تازه‌تألیف‌دوره‌متوسطه‌دوم‌طراحی‌شده‌است.

 سؤالات پژوهش

1.‌وضعیت‌مطلوب‌برنامه‌درسی‌شیمی‌‌دوره‌متوسطه‌دوم‌از‌نظر‌اهداف‌آموزشی،‌محتوای‌آموزشی،‌
روشهای‌آموزشی‌و‌شیوه‌های‌ارزشیابی‌آموزشی‌باید‌چگونه‌باشد؟

2.‌وضعیت‌موجود‌برنامه‌درسی‌شیمی‌دوره‌‌متوسطه‌دوم‌از‌نظر‌اهداف‌آموزشی،‌محتوای‌آموزشی،‌
روشهای‌آموزشی‌و‌شیوه‌های‌ارزشیابی‌آموزشی‌چگونه‌است؟

 روش تحقيق

روش‌تحقیق،‌تـرکیبی‌از‌نوع‌اکتشـافی‌است‌و‌از‌نظر‌هـدف،‌از‌نـوع‌کـاربـردی‌است.‌در‌پژوهشهای‌
ترکیبی‌از‌نوع‌اکتشافی‌ابتدا‌داده‌های‌کیفی‌گردآوری‌و‌تحلیل‌می‌شوند‌و‌از‌داده‌های‌کیفی‌برای‌تهیه‌
ابزار‌بخش‌کمی‌‌استفاده‌می‌شود،‌سپس‌به‌گردآوری‌و‌تحلیل‌داده‌های‌کمی‌‌پرداخته‌می‌شود‌)محمدپور‌
و‌همکاران،‌1389(.‌برای‌سؤال‌نخست‌پژوهش‌حاضر‌از‌روش‌کیفی‌)مصاحبه‌با‌متخصصان(‌استفاده‌
شده‌است.‌برای‌پاسخ‌دادن‌به‌سؤال‌دوم‌پژوهش‌با‌استفاده‌از‌نتایج‌بخش‌کیفی‌پرسشنامه‌ای‌تهیه‌و‌

وضعیت‌موجود‌برنامه‌درسی‌بررسی‌‌شده‌است.
 جامعه آماری پژوهش: جامعه‌آماری‌پژوهش‌در‌سؤال‌نخست،‌اساتید،‌صاحب‌نظران‌و‌متخصصان‌
درسی‌و‌آموزش‌)مانند‌مؤلفان‌کتابهای‌درسی،‌اساتید‌آموزش‌شیمی‌‌دانشگاه‌فرهنگیان‌ برنامه‌
‌و‌آشــنا‌با‌کتابهای‌درسی‌و‌برنامه‌ریزی‌درســی(‌بودند.‌جامعه‌تحقیق‌در‌بخش‌کمی‌پژوهش،
شامل‌همه‌دبیران‌شیمی‌‌استان‌اصفهان‌بودند‌که‌بر‌اساس‌آمار‌آموزش‌وپرورش‌استان‌اصفهان‌

تعداد‌آنها‌در‌سال‌تحصیلی‌‌99-‌‌400‌،1398نفر‌بود.‌
 روش نمونه گیری و حجم نمونه:‌در‌بخش‌کیفی‌از‌نمونه‌گیری‌هدفمند‌اســتفاده‌شده‌است.‌
در‌این‌روش‌تا‌زمانی‌که‌پژوهشــگر‌به‌کفایت‌نظری‌1یافته‌ها‌دســت‌نیابد،‌فرایند‌نمونه‌گیری‌
همچنان‌ادامه‌می‌یابد.‌کفایت‌نمونه‌گیری‌زمانی‌حاصل‌می‌شود‌که‌پژوهشگر‌با‌گرد‌آوری‌داده‌ها‌
از‌نمونه‌هــای‌جدید،‌متوجه‌نکات‌و‌مفاهیم‌تکراری‌شــود‌و‌نکته‌یا‌مفهوم‌جدید‌را‌به‌دســت‌

1. Theoretical saturation



فصلنامه تعلیم و تربیت
علمی

218
ë شمارة‌ë 3 شمارة‌پیاپی‌159

ë سال‌چهلم ë ‌پاییز1403

نمی‌آورد‌)تدلی‌و‌یو2007‌،1(.‌با‌اســتفاده‌از‌این‌تکنیک‌و‌اشباع‌نظری‌مصاحبه‌ها‌تا‌‌12نفر‌تکرار‌
شدند.‌در بخش‌کمی،‌حجم‌نمونه‌بر‌اساس‌جدول‌کرجسی‌و‌مورگان‌و‌فرمول‌کوکران‌به‌صورت‌زیر‌

محاسبه ‌شد.

   ابزار گردآوری اطلاعات: در‌بخش‌کیفی،‌با‌سؤالات‌نیمه‌ساختاریافته‌با‌متخصصان‌مصاحبه‌شد.
روایی‌سؤالات‌مصاحبه‌ها‌را‌متخصصان‌تأیید‌کردند.‌در‌بخش‌کمی،‌ابزار‌پرسشنامه‌محقق‌ساخته‌
گزینه‌لیکرت‌است.‌به‌منظور‌تأیید‌روایی‌صوری‌ابزار،‌پرسشنامه‌میان‌ گویه‌در‌مقیاس‌پنج‌ با‌‌33
‌40نفر‌از‌دبیران‌)نمونه‌ای‌ازجامعه‌آماری(‌به‌صورت‌مقدماتی‌اجرا‌شــد‌و‌بر‌اساس‌بازخوردهای‌
شــفاهی‌و‌مکتوب‌مشارکت‌کنندگان‌اصلاحات‌انجام‌و‌بدین‌ترتیب‌روایی‌صوری‌ابزار‌تأیید‌شد.‌
روایی‌محتوایی‌پرسشنامه‌را‌نیز‌استاد‌راهنما‌و‌چند‌تن‌از‌اساتید‌تأیید‌کردند.‌پایایی‌پرسشنامه‌

با‌ضریب‌آلفای‌کرونباخ‌0/89 برآورد‌شد.

 یافته ها
 سؤال نخست:  وضعیت مطلوب برنامه درسی شیمی  دوره متوسطه دوم از نظر الف( اهداف آموزشی، 

ب( محتوای آموزشی، ت( روشهای آموزشی ث( شیوه های ارزشیابی آموزشی باید چگونه باشد؟

 الف(   اهداف مطلوب برنامه درسی شیمی دوره متوسطه دوم از نگاه متخصصان
مصاحبه‌شونده‌شماره‌7دارای‌دکتری‌شیمی‌فیزیک‌و‌استاد‌دانشگاه‌فرهنگیان‌تهران،‌این‌گونه‌

پاسخ‌داده‌است:‌
 »در‌طراحی‌برنامه‌درسی،‌هدفهای‌آموزشی‌در‌بعد‌شناختی‌بیشتر‌مورد‌توجه‌قرار‌‌گرفته‌‌است‌و‌به‌
ابعاد‌مهارتی‌و‌نگرشی‌کمتر‌توجه‌شده‌است.‌به‌طور‌مثال:‌طراحی‌تحقیق‌یک‌مهارت‌شامل‌مهارتهای‌
مشاهده‌کردن،‌جمع‌آوری‌اطلاعات،‌اندازه‌گیری‌کردن،‌تفسیر‌اطلاعات،‌فعالیتهای‌آزمایشگاهی‌و‌
مهارت‌تفکر‌می‌باشد‌که‌باید‌رشد‌کند.‌در‌حوزه‌نگرش‌چون‌برنامه‌درسی‌نمی‌تواند‌فاقد‌ارزش‌باشد‌
باید‌ابتدا‌ارزشها‌تعریف‌شود‌مثلًا‌شهروند‌مسئول‌در‌جمهوری‌اسلامی‌باید‌تعریف‌شود‌و‌تربیت‌شود«.

متخصص‌شماره‌2دکتری‌شیمی‌و‌استاد‌دانشگاه‌فرهنگیان‌اصفهان،‌این‌گونه‌پاسخ‌داده‌است:‌
 »اهداف‌کلی‌آموزشی‌در‌برنامه‌درسی‌شیمی‌خوب‌چیده‌شده‌ولی‌وقتی‌به‌اهداف‌جزئی‌تبدیل‌
می‌شود‌بیشتر‌به‌دانش‌علمی‌توجه‌‌شده‌و‌به‌تفسیر‌علمی‌‌پدیده‌ها‌یا‌به‌پرورش‌مهارتها‌کمتر‌
پرداخته‌شده‌‌است.‌در‌برنامه‌درسی‌و‌کتابهای‌تدوین‌شده‌از‌سواد‌شیمی،‌به‌قسمتهای‌زمینه‌

)شخصی،‌محلی‌و‌ملی(‌و‌شایستگیهای‌شغلی‌توجه‌نشده‌است.«‌

1. Teddlie & Yu
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‌نگاهی‌راهبردی‌به‌برنامه‌‌درسی‌شیمی‌
‌‌دوره‌متوسطه‌‌دوم:

‌فاصله‌وضع‌مطلوب‌و‌موجود

متخصص‌شماره‌3که‌متخصص‌شیمی‌و‌مسئول‌پژوهش‌سرا‌و‌دبیر‌دبیرستانهای‌اصفهان‌است،‌
اظهار‌داشته‌است:‌

  »برنامه‌درسی‌شیمی در‌قدیم‌به‌دنبال‌متخصص‌پروری‌بود،‌اما‌با‌یک‌حساب‌سرانگشتی‌می‌بینیم‌
که‌از‌چندین‌میلیون‌دانش‌آموز‌که‌شیمی‌‌می‌خوانند‌و‌هر‌سال‌فارغ‌التحصیل‌می‌شوند‌در‌حد‌
1%‌یا‌2%‌وارد‌فضای‌تخصصی‌شیمی‌‌در‌دانشگاه‌می‌شوند.‌امروزه‌جامعه‌جهانی‌دنبال‌تربیت‌
شهروند‌مسئول‌است‌البته‌این‌به‌شرطی‌است‌که‌دیدگاه‌معلمان‌شیمی‌‌را‌به‌طور‌هم‌زمان‌
تغییر‌دهیم‌چون‌معلمان‌هنوز‌دیدگاه‌پرورش‌متخصص‌را‌دارند.‌بنابراین‌بخشهایی‌از‌کتاب‌که‌
مربوط‌به‌آموزش‌شهروندی‌و‌توسعه‌پایدار‌است‌خیلی‌ساده‌و‌سریع‌رد‌می‌شوند‌و‌قسمتهایی‌

که‌تخصصی‌است‌را‌بیشتر‌و‌عمیق‌تر‌تدریس‌می‌کنند.«
با‌تحلیل‌ساختاری‌مصاحبه‌ها،‌اهداف‌مطلوب‌و‌مورد‌نظر‌اساتید‌در‌سه‌حیطۀ‌دانش‌و‌نگرش‌و‌

مهارت‌در‌جدول‌شماره‌‌1ارائه‌شده‌است.

 جدول 1.   اهداف مطلوب برنامه درسی شیمی دوره متوسطه دوم از نگاه متخصصان                                                               

اهداف

1.‌‌شیمی‌‌را‌در‌حد‌تسلط‌بر‌مفاهیم‌اصلی‌و‌یادگیری‌معنادار‌بیاموزددانش
2.‌اصول‌تفسیر‌علمی‌‌پدیده‌های‌علمی‌‌را‌بیاموزد.

3.‌حرفه‌های‌مرتبط‌با‌شیمی‌‌را‌برای‌انتخاب‌رشته‌تحصیلی‌یا‌شغل‌مورد‌علاقه‌خود‌بشناسد.
4.‌بتواند‌پدیده‌های‌شیمیایی‌را‌به‌صورت‌علمی‌و‌به‌سبک‌دانشمندان‌تفسیر‌کند.

1.  در‌زمینه‌حفظ‌محیط‌زیست‌و‌سرمایه‌های‌طبیعی‌و‌ملی‌کشور‌به‌باور‌قلبی‌برسد.نگرش
2.‌به‌عنوان‌شهروندی‌مسئول‌در‌برابر‌آلودگیهای‌مربوط‌به‌صنایع‌شیمیایی‌و‌مواد‌مصرفی‌خود‌جهت‌گیری‌علمی‌‌و‌

عاقلانه‌داشته‌باشد.
3.‌احساس‌رضایت‌از‌انجام‌فعالیتهای‌علمی‌‌داشته‌‌باشد‌چنانچه‌بداند‌که‌در‌زندگی‌فردی‌و‌اجتماعی‌او‌کاربرد‌دارد.

1.‌مهارت‌تفکر‌و‌تفسیر‌علمی‌پدیده‌های‌شیمیایی‌را‌کسب‌کند.مهارت
2.‌مهارتهای‌عملی‌مربوط‌به‌کار‌با‌وسایل‌و‌مواد‌شیمیایی‌را‌درحد‌مورد‌نیاز‌و‌علاقه‌فرا‌بگیرد.

3.‌راههای‌عملی‌حفظ‌منابع‌طبیعی‌مثل‌نفت،‌گاز،‌بنزین،‌...آب‌و‌برق‌را‌بداند.

 ب(   محتوای مطلوب کتابهای شیمی دوره متوسطه دوم از نگاه متخصصان 
زمینه،‌متخصص‌شماره‌2اظهار‌داشته‌است:‌ در‌این‌

به‌درد‌دانش‌آموز‌ را‌زیاد‌می‌کنیم‌که‌خیلی‌موارد‌مطرح‌شده‌ آنقدر‌وسعت‌محتوا‌ »ما‌گاه‌  
نمی‌خورد.‌اگر‌معلم‌بخواهد‌بر‌روی‌مهارتها‌کار‌کند‌)مثل‌کاوشگری،‌تفسیر‌علمی‌‌پدیده‌ها‌و‌...(‌
فرصت‌زیاد‌نخواهد‌داشت.‌در‌بعضی‌کشور‌ها‌یک‌سری‌مفاهیم‌پایه‌1را‌انتخاب‌کرده‌اند‌تا‌بتوانند‌
وسعت‌را‌بیشتر‌از‌حد‌اضافه‌نکنند‌یا‌درمورد‌شیوه‌سازماندهی‌زمینه‌-‌محور،‌علی‌رغم‌ادعای‌

1. Core idea
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دفتر‌تألیف‌که‌می‌گویند‌ما‌روش‌زمینه‌-‌محور‌را‌در‌کتابها‌اجرا‌می‌کنیم‌یعنی‌شیمی‌‌و‌فیزیک‌
را‌در‌زمینه‌های‌واقعی‌زندگی‌می‌آوریم‌ولی‌حس‌می‌کنی‌که‌این‌قسمت‌به‌صورت‌خیلی‌تصنعی‌
‌پیاده‌شده‌‌است‌و‌این‌مشکل‌در‌سالهای‌بالاتر‌یعنی‌متوسطه‌اول‌و‌دوم‌بیشتر‌دیده‌می‌شود.
در‌مقطع‌ابتدایی‌در‌کتاب‌علوم،‌موضوع‌کاغذ‌را‌آورده‌اند‌و‌بسیاری‌از‌مسائل‌شیمی‌‌را‌بیان‌
کرده‌اند‌یا‌در‌بحث‌رنگرزی‌نیز‌این‌کار‌را‌کرده‌اند.‌در‌مقاطع‌بالاتر‌خیلی‌کمرنگ‌‌و‌در‌حد‌مثال‌

آورده‌اند،‌اما‌دانش‌آموز‌در‌زندگی‌واقعی‌با‌آن‌درگیر‌نمی‌شود.«
متخصص‌شماره‌‌3در‌این‌زمینه‌معتقد‌‌است:‌

»به‌جای‌بحث‌کاربردی‌شدن‌شیمی‌به‌دنبال‌نمادهایی‌مثل‌صنایع‌شیمی‌مثل‌پتروشیمی‌  
می‌رویم،‌به‌بحث‌شیمی‌در‌زندگی‌پرداخته‌شود،‌مثل‌فاسد‌شدن‌مواد‌غذایی،‌بوگرفتن‌بدن،‌
شیوه‌های‌جلوگیری‌و‌برخورد‌با‌آنها.‌این‌باعث‌می‌شود‌که‌فرد‌هم‌مشکلات‌خود‌را‌رفع‌کند‌و‌

هم‌بتواند‌یک‌تحلیل‌علمی‌برای‌این‌مشکلات‌پیدا‌کند،‌این‌همان‌تفکر‌نقادانه‌است.«

متخصص‌شماره‌9،‌که‌عضو‌هـیئت‌علمی‌دفـتر‌تألیف‌کـتب‌درسی‌است‌اظهار‌داشتـه‌است:
‌»در‌کتابهای‌درسی‌برای‌رویکرد‌زمینه‌-‌محور‌محتوا،‌زمینه‌هایی‌مثل‌آلودگی‌هوا،‌آب‌و‌مشکلات‌
زیست‌محیطی‌ناشی‌از‌کاربرد‌مواد‌شیمیایی‌همچنین‌شیوه‌های‌حفظ‌منابع‌طبیعی‌مثل‌منابع‌
آب‌و‌سوختهای‌فسیلی‌)گاز،‌بنزین‌و‌..(،‌درختان)بحث‌کاغذ(‌و‌معادن‌مثل‌آهن‌آلومینیم‌و‌

شیشه‌و...‌طراحی‌شده‌است.«
رو،‌پاسخهای‌اساتید‌و‌متخصصان‌ این‌ محتوای‌آموزش‌شیمی‌باید‌‌ناظر‌بر‌اهداف‌آموزشی‌باشد.‌از

حول‌همان‌سه‌حیطه‌به‌صورت‌زیر‌دسته‌بندی‌شده‌است.‌

 جدول 2.   محتوای مطلوب برنامه درسی شیمی دوره متوسطه دوم از نگاه متخصصان                                                                 

محتوا

1.‌‌ضمن‌اجرای‌الگوی‌زمینه‌‌-‌‌‌محور‌رعایت‌توالی‌یادگیری‌مفاهیم‌علمی‌از‌ساده‌به‌مشکل‌باشد؛دانش
2.‌برای‌فرضیه‌سازی‌علمی‌رعایت‌جزء‌به‌کل‌لازم‌است؛

3.‌وسعت‌محتوا‌از‌آنچه‌هست‌کمتر‌شود‌و‌به‌عمق‌محتوا‌افزوده‌شود.

1.‌‌ارتباط‌شیمی‌‌با‌آیات‌الهی‌در‌خلقت‌جهان‌ماده‌برای‌ایجاد‌نگرش‌الهی؛نگرش
2. ایجاد‌روحیه‌اکتشافی‌‌-‌تعاملی‌با‌تنظیم‌فعالیتهای‌گروهی‌در‌محتوا؛

3.‌بررسی‌موضوعات‌شیمی‌‌در‌مسیر‌توسعه‌پایدار‌و‌حفظ‌محیط‌زیست.

1. ‌طراحی‌فعالیتهای‌یادگیری‌کاوشگرانه‌و‌پژوهش‌-‌محور‌در‌متن‌درس؛مهارت
2.  طراحــی‌فعالیت‌یادگیری‌متناســب‌با‌موقعیتهای‌زندگی‌واقعی‌مثل‌صرفه‌جویــی‌در‌مصرف‌آب‌و‌برق‌و‌

انرژیهای‌فسیلی؛
3.‌حل‌مشکلات‌زندگی‌به‌روش‌تحلیل‌علمی.‌
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‌نگاهی‌راهبردی‌به‌برنامه‌‌درسی‌شیمی‌
‌‌دوره‌متوسطه‌‌دوم:

‌فاصله‌وضع‌مطلوب‌و‌موجود

 ت(   روشهای تدریس مطلوب آموزش شیمی دوره متوسطه دوم از نگاه متخصصان
متخصص‌شماره‌‌7اظهار‌داشته‌است:‌

‌»اولین‌گام‌در‌آموزش،‌تدریس‌به‌شیوۀ‌دانش‌آموز‌-‌‌‌‌‌محور‌است.‌معلم‌کمک‌کننده‌به‌دانش‌آموز‌
باشد‌تا‌خودش‌مهارتهای‌تفکر‌را‌برای‌یادگیری‌خود‌به‌کار‌گیرد.‌مثل‌روش‌‌تدریس‌کاوشگری‌
که‌در‌دنیا‌امروز‌مورد‌توجه‌است.‌اما‌روش‌کاوشگری‌هدایت‌شده‌در‌بستر‌زمینه‌های‌علوم،‌
تکنولوژی،‌مهندسی‌و‌ریاضیات.‌امروزه‌علوم‌پایه‌باید‌به‌فناوری‌ارتباط‌داشته‌باشد.‌دانش‌آموز‌

نمی‌تواند‌کاوشگری‌کند‌وقتی‌که‌هنوز‌مفاهیم‌پایه‌را‌یاد‌نگرفته‌است.«
‌اغلب‌مصاحبـه‌شوندگان‌جای‌روشـهای‌تـدریس‌جـدید‌را‌در‌نظام‌آمـوزشی‌ما‌خـالی‌می‌دانستند.

این‌روشها‌عبارت‌اند‌از:
1.‌رویکرد‌پژوهش‌-‌‌‌‌‌محور،‌مثل‌ترغیب‌دانش‌آموزان‌برای‌انجام‌آزمایشهای‌نیمه‌تمام‌در‌آزمایشگاه؛‌
2.‌روش‌تدریس‌کاوشگری‌هدایت‌شده؛‌3.‌استفاده‌از‌رسانه‌های‌تعاملی‌و‌مبتنی‌بر‌فناوری‌اطلاعات‌
به‌صورت‌فراگیر؛‌4.‌استفاده‌از‌نرم‌افزارهای‌آزمایشگاههای‌مجازی‌و‌5.‌مجموعۀ‌روشهای‌تدریس‌

گروهی.‌

 ث(   شیوه های ارزشیابی مطلوب آموزش شیمی دوره متوسطه دوم از نگاه متخصصان
متخصص‌شماره‌‌7اظهار‌داشته‌است:

‌»باید‌در‌سه‌حیطه‌آموزشی‌بلوم‌عاطفی،‌شناختی‌و‌مهارتی‌و‌در‌سطوح‌مختلف‌این‌حیطه‌ها‌
ارزشیابی‌انجام‌شود.‌

وی‌در‌ادامه‌می‌گوید:‌
‌آیا‌ارزشیابی‌باید‌مبتنی‌بر‌فرایند‌باشد‌و‌یا‌ارزشیابی‌بر‌مبنای‌تراکمی‌‌انجام‌گیرد.‌اگر‌قرار‌است‌
ارزشیابی‌بر‌مبنای‌فرایند‌انجام‌گیرد‌باید‌معلم‌را‌کمک‌کرد‌که‌چک‌لیستهایی‌تهیه‌کند‌و‌
اینکه‌بتواند‌به‌درستی‌این‌چک‌لیستها‌را‌پر‌کند‌و‌زمان‌تدریس‌و‌کارکلاسی‌او‌از‌بین‌نرود.«

متخصص‌شماره‌2درمورد‌ارزشیابی‌اظهار‌داشته‌است: 
‌»ارزشیابی‌باید‌طوری‌باشد‌که‌با‌آموزش‌درهم‌تنیده‌باشد،‌یعنی‌ارزشیابی‌برای‌آموزش‌باشد.‌
ارزشیابی‌تکوینی‌یعنی‌در‌حین‌آموزش‌انجام‌شود.‌ارزشیابی‌با‌نقشه‌مفهومی‌1بدین‌معنا‌که‌
در‌مفهوم‌سازی‌باید‌دانش‌آموز‌بتواند‌مفهوم‌جدید‌را‌که‌با‌آن‌درگیر‌است‌به‌مفاهیم‌قبلی‌ربط‌
بدهد‌نمونه‌ای‌از‌ارزشیابی‌تکوینی‌است.‌در‌بخش‌ارزشیابی‌باید‌به‌عنصر‌تنوع‌در‌ارزشیابی‌
توجه‌‌شود‌چون‌همه‌مثل‌هم‌نیستند.‌توجه‌به‌هوش‌بصری‌یا‌هوش‌عملی‌و‌دیگر‌توانمندیها‌
بشود.‌شیوه‌های‌خیلی‌متنوع‌مثل‌قصه‌های‌ناتمام،‌آزمایشهای‌نیمه‌کاره‌که‌شما‌سر‌بزنگاه‌آن‌

را‌متوقف‌کنید‌و‌از‌آنها‌بپرسید‌چه‌اتفاقی‌افتاده‌است؟‌اینها‌هم‌آموزش‌و‌هم‌ارزشیابی‌اند.«
1. Concept mapping 
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ارزشیابی‌برنامه‌درسی‌ناظر‌به‌سه‌عنصر‌دیگر‌برنامه‌درسی‌است.‌شیوه‌های‌گوناگونی‌که‌متخصصان‌
و‌اساتید‌پیشنهاد‌کرده‌اند‌عبارت‌اند‌از:‌1.‌ارزشیابی‌توصیفی‌و‌عملکردی‌با‌آیتمهای‌دقیق‌در‌سه‌حیطۀ‌
نگرش،‌دانش‌و‌مهارت؛‌2.‌ارزشیابی‌به‌شیوه‌رسم‌نقشه‌مفهومی؛‌‌3.‌ایجاد‌زمینه‌برای‌خودارزیابی‌
دانش‌آموزان‌در‌درس‌شیمی‌و‌‌4.‌روش‌ارزشیابی‌آزمایش‌نیمه‌تمام‌برای‌دروس‌آزمایشگاه‌علوم‌1و2.

  سؤال دوم:  وضعیت موجود برنامه درسی شیمی دوره  متوسطه دوم از نظر الف( اهداف آموزشی،
ب( محتوای آموزشی، ت( روشهای آموزشی و ث( شیوه های ارزشیابی آموزشی چگونه است؟

برای‌پاسخ‌دادن‌به‌سؤال‌دوم‌پژوهش‌پرسشنامه‌‌محقق‌ساخته‌با‌کسب‌مجوز‌از‌اداره‌کل‌آموزش‌وپرورش‌
با‌توجه‌به‌ بازه‌زماني‌‌30روز‌پرسشنامه‌ها‌گرد‌آوري‌شدند.‌ میان‌دبیران‌شیمی‌‌توزیع‌شد‌و‌در‌یک‌
پیگیریهاي‌مکرر،‌‌200پرسشنامه‌برگشت‌داده‌شدند‌که‌مورد‌تجزیه‌و‌تحلیل‌آماري‌قرار‌گرفتند.‌یافته‌های‌
پژوهش‌برای‌قسمتهای‌متفاوت‌سؤال‌در‌دو‌قسمت‌الف(‌یافته‌های‌توصیفی‌و‌ب(‌یافته‌های‌استنباطی‌

ارائه‌می‌شود.

 میزان تحقق اهداف مطلوب برنامه درسی شیمی در کتابهای  دوره متوسطه دوم تا چه میزان 
است؟

 یافته های توصیفی
 جدول 3.   توزیع فراوانی و درصد پاسخ دبیران شیمی  به اهداف مطلوب                                                                               

ف
شاخص گویه هاردی

آماری
خیلی 

خیلی زیادمتوسطکمکم
میانگینزیاد

ایجــاد‌بــاور‌قلبــی‌و‌عملــی‌به‌حفظ‌1
و‌ فرهنگی‌ ســرمایه‌های‌ محیط‌زیست،‌

طبیعی

343746613فراوانی
3/21

1/521/537336/5درصد

درک‌شیمی‌‌به‌مثابه‌روشی‌خاص‌برای‌2
بررسی‌جهان‌هستی

22294729فراوانی
3/32

11147364/5درصد

 آمــوزش‌علــوم‌پایــه‌در‌حد‌تســلط3
بر‌مفاهیم‌شیمی‌‌و‌رسیدن‌به‌یادگیری‌

معنادار

43685659فراوانی
3/19

21842/532/54/5درصد

 تفســیر‌علمــی‌‌پدیده‌های‌شــیمیایی4
در‌جهت‌رشد‌تفکر‌انتقادی

242885411فراوانی
3/15

14144275/5درصد

حرفــه‌ای‌5 جهت‌گیــری‌ بــه‌ کمــک‌
دانش‌آمــوزان‌برای‌انتخاب‌رشــته‌های‌

مرتبط‌با‌شیمی‌

561744613فراوانی
3

2/530/537236/5درصد
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‌نگاهی‌راهبردی‌به‌برنامه‌‌درسی‌شیمی‌
‌‌دوره‌متوسطه‌‌دوم:

‌فاصله‌وضع‌مطلوب‌و‌موجود

ف
شاخص گویه هاردی

آماری
خیلی 

خیلی زیادمتوسطکمکم
میانگینزیاد

دادن‌6 انجــام‌ از‌ رضـــایت‌ احســاس‌
فعالیتهای‌علمی‌‌مربوط‌به‌شیمی

44984539فراوانی
3/07

224/54226/54/5درصد

 تعمیم‌آموزه‌هاي‌شیمی‌‌به‌زندگي‌فردي7
‌و‌اجتماعي‌به‌منظور‌داشتن‌زندگي‌سالم

و‌با‌نشاط

56082475فراوانی
2/93

2/5304123/52/5درصد

حفظ‌منابع‌طبیعــي‌)نفت،‌گاز،‌معادن‌8
و...(‌به‌عنوان‌امانت‌الهي‌به‌منظور‌تکریم‌

و‌آباداني‌آنها

56276478فراوانی
2/95

2/5313823/54درصد

دســتیابي‌به‌مراتبــي‌از‌حیات‌طیبه‌و‌9
کســب‌بینش‌اخلاقــي‌و‌ارزش‌-‌‌‌‌مدار‌
نســبت‌بــه‌جهــان‌هســتي‌و‌حفظ‌

محیط‌زیست

46174518فراوانی

2/98
230/53725/54درصد

3/08میانگین کل

بر‌اساس‌یافته‌های‌جدول‌شماره‌3،‌بیشترین‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌مرتبط‌با‌حیطه‌اهداف،‌با‌‌3/32
مربوط‌به‌گویه‌‌2»درک‌شیمی‌‌به‌مثابه‌روشی‌خاص‌برای‌بررسی‌جهان‌هستی«‌و‌کمترین‌میانگین‌
نمره‌پاسخ‌با‌‌2/93مربـوط‌به‌سـؤال‌‌7گـویه‌»تعمیم‌آموزه‌هاي‌شیمی‌‌به‌زندگي‌فردي‌و‌اجتماعي‌

منظور‌داشتن‌زندگي‌سالم‌و‌با‌نشاط«‌بوده‌است. به‌

 یافته های استنباطی
 جدول 4.   مقایسه میانگین میزان تحقق اهداف مطلوب برنامه درسی شیمی در کتابهای دوره متوسطه دوم                                      

انحراف از انحراف معیارمیانگینمؤلفه
سطح معناداریدرجه آزادیtمیانگین

3/080/450/0332/5431870/012 حیطه اهداف

‌بر‌اساس‌یافته‌های‌جدول‌شماره‌4،‌میانگین‌میزان‌تحـقق‌اهداف‌مطلوب‌بـرنامه‌درسـی‌شـیمی‌
دوره‌‌متوسطه‌دوم‌در‌بعد‌حیطه‌اهداف‌‌3/08است.‌از‌آنجایی‌که‌‌tمحاسبه‌شده‌از‌‌tجدول‌بزرگ‌تر‌

است،‌بنابراین‌در‌وضعیت‌موجود‌حیطه‌اهداف،‌بالاتر‌از‌متوسط‌قرار‌دارد.

 جدول 3.   )ادامه( 
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  میزان تحقق محتوای مطلوب برنامه درســی شــیمی در کتابهای  دوره متوسطه دوم تا 
چه میزان است؟

 یافته های توصیفی
 جدول 5.   توزیع فراوانی و درصد پاسخ دبیران شیمی  به محتوای مطلوب                                                                              

ف
شاخص گویه هاردی

آماری
خیلی 

خیلی زیادمتوسطکمکم
میانگین زیاد

طراحی‌فعالیت‌یادگیری‌متناســب‌با‌10
موقعیتهای‌زندگی‌واقعی

184685438فراوانی
2/88

92342/521/54درصد

یادگیــری‌11 فعالیتهــای‌ از‌ اســتفاده‌
کاوشگرانه‌و‌پژوهش‌-‌‌‌‌محور‌در‌متن‌

درس

2054763515فراوانی
2/85

10273817/57/5درصد

وجود‌ارتباط‌آموزش‌شــیمی‌‌با‌آیات‌12
الهی‌در‌خلقت‌جهان‌ماده‌

164884429فراوانی
2/89

82441214/5درصد

در‌مباحــث‌زمینــه‌ای‌ارائــه‌محتوا‌13
‌به‌گونه‌ای‌باشــد‌کــه‌مفاهیم‌علمی‌

از‌ساده‌به‌مشکل‌مطرح‌شوند.‌

2256703814فراوانی
2/83

112835197درصد

توجه‌به‌روند‌آموزش‌جزء‌به‌کل‌برای‌14
آموزش‌کار‌علمی‌و‌فرضیه‌نویسی

1846854010فراوانی
2/88

92342/5205درصد

رعایت‌وسعت‌مناســب‌محتوا)تعداد‌15
مفاهیم‌پایه‌علمی‌(‌در‌کتابهای‌شیمی‌

‌‌1و‌‌2و3

1252804313فراوانی
2/96

6264021/56/5درصد

 عمق‌مناســب‌محتوا‌)مفاهیم‌علمی16
‌ذکر‌شده(‌در‌کتابهای‌شیمی‌‌‌1و‌‌2و3

1646814313فراوانی
2/95

82340/521/56/5درصد
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‌نگاهی‌راهبردی‌به‌برنامه‌‌درسی‌شیمی‌
‌‌دوره‌متوسطه‌‌دوم:

‌فاصله‌وضع‌مطلوب‌و‌موجود

ف
شاخص گویه هاردی

آماری
خیلی 

خیلی زیادمتوسطکمکم
میانگین زیاد

بررســی‌موضوعات‌شــیمی‌در‌مسیر‌17
توسعه‌پایدار‌

1050854411فراوانی
2/98

52542/5225/5درصد

ارائـۀ‌مـــحتوا‌بـر‌اســـاس‌رویـکرد‌18
اکتشافی‌‌-‌‌‌تعاملی‌

1645784515فراوانی
2/98

822/53922/57/5درصد

آمــوزش‌پیش‌بینی‌نیاز‌هــای‌آیندۀ‌19
جامعه‌از‌لحاظ‌انــرژی،‌مواد‌غذایی،‌

دارو‌و...‌در‌کتابهای‌درسی‌شیمی

1243864910فراوانی
3/01

621/54324/55درصد

2/91میانگین کل

بر‌اساس‌یافته‌های‌جدول‌شماره‌5،‌بیشترین‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌مرتبط‌با‌حیطه‌محتوا،‌با‌‌3/01
مربوط‌به‌گویه‌‌19»آموزش‌پیش‌بینی‌نیازهای‌آیندۀ‌جامعه‌از‌لحاظ‌انرژی،‌مواد‌غذایی‌و‌دارو«‌و‌
کمترین‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌با‌‌2/83مربوط‌به‌گویه‌‌13»رعایت‌توالی‌محتوای‌کتابهای‌شیمی‌برای‌

یادگیری‌مفاهیم‌علمی‌از‌ساده‌به‌مشکل«‌بوده‌است.‌

 یافته های استنباطی
 جدول 6.   مقایسه میانگین میزان تحقق محتوای مطلوب برنامه درسی در کتابهای شیمی دوره متوسطه دوم                                      

 انحرافمیانگینمؤلفه
 معیار

 انحراف
 درجهtاز میانگین

آزادی
 سطح 

معناداری

 حیطه محتوا 
و فرصتهای یادگیری

2/910/630/045‌‌‌-‌1/9521950/052

بر‌اساس‌یافته‌های‌جدول‌شماره‌6،‌میانگین‌میزان‌تحقق‌محتوای‌مطلوب‌برنامه‌درسی‌شیمی‌دوره‌
متوسطه‌دوم‌در‌بعد‌حیطه‌محتوا‌‌2/91است.‌از‌آنجا‌که‌‌tمحاسبه‌شده‌از‌‌tجدول‌کوچک‌تر‌است،‌

بنابراین‌در‌وضعیت‌موجود،‌محتوا‌در‌سطح‌متوسط‌است.

 جدول 5.   )ادامه( 
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  میزان تحقق روشــهای تدریس مطلوب در اجرای برنامه درسی شیمی دوره  متوسطه دوم
تا چه میزان است؟

 یافته های توصیفی
 جدول 7.   توزیع فراوانی و درصد پاسخ دبیران شیمی به روشهای تدریس مطلوب                                                                   

ف
شاخص گویه هاردی

آماری
خیلی 

خیلی زیادمتوسطکمکم
میانگینزیاد

توســعه‌کاربرد‌فنــاوری‌اطلاعات‌و‌20
ارتباطات‌در‌امر‌تدریس

1544804318فراوانی
3/02

7/5224021/59درصد

استفاده‌از‌رسانه‌های‌تعاملی‌و‌مبتنی‌21
بر‌فناوریهای‌روز‌دنیا‌برای‌تدریس

1040914811فراوانی
2/87

52045/5245/5درصد

توجه‌به‌روشهای‌جدید‌تدریس‌مبتنی‌22
بر‌نظریه‌های‌جدید‌روانشناسی‌یادگیری‌

)فردی‌سازی‌آموزش(

2255673917فراوانی
2/91

1127/533/519/58/5درصد

درگیر‌کردن‌دانش‌آموزان‌با‌مســائل‌23
شیمی‌‌به‌روش‌حل‌مسئله

2041864012فراوانی
2/97

1020/543206درصد

توجه‌بـه‌رویـکرد‌پـژوهـش‌-‌مـحور‌24
مانند‌اجرای‌قســمتی‌از‌آزمایـــش‌
و‌نتیجه‌گیــری‌پایانی‌با‌اســتفاده‌از‌
گردآوری‌اطلاعات‌از‌سوی‌دانش‌آموز‌

)5‌Eروش(

1358684417فراوانی

3

6/52934228/5درصد

به‌کارگیری‌روش‌تدریس‌کاوشــگری‌25
هدایت‌شده‌برای‌درس‌آزمایشگاه

1343874512فراوانی
2/92

6/521/543/522/56درصد

فاصله‌‌گرفتــن‌از‌تمرکز‌بر‌محتوا‌در‌26
تدریس‌و‌جهت‌گیری‌به‌سمت‌توسعۀ‌
مهارتهای‌شناختی‌فراگیران‌به‌منظور‌

دستیابی‌به‌اهداف‌کتاب

1752773816فراوانی
2/89

8/52638/5198درصد

به‌کارگیری‌روشهای‌تدریس‌گروهی‌و‌27
دانش‌آموز‌-‌محور‌

1848813912فراوانی
2/91

92440/519/56درصد

2/94میانگین کل
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‌نگاهی‌راهبردی‌به‌برنامه‌‌درسی‌شیمی‌
‌‌دوره‌متوسطه‌‌دوم:

‌فاصله‌وضع‌مطلوب‌و‌موجود

‌بر‌اساس‌یافته‌های‌جدول‌شماره‌7،‌بیشترین‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌مرتبط‌با‌حیطه‌روش‌تدریس،
با‌‌3/02مربوط‌به‌گویه‌‌20»توسعه‌کاربرد‌فناوری‌اطلاعات‌و‌ارتباطات‌در‌امر‌تدریس«‌و‌کمترین‌
‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌با‌‌2/87مـربـوط‌بـه‌گـویه‌‌21»استفاده‌از‌رسانه‌های‌تعاملی‌و‌مبتنی‌برفناوریهای

روز‌دنیا‌برای‌تدریس«‌بوده‌است.‌

 یافته های استنباطی
 جدول 8.   مقایسه میانگین میزان تحقق روشهای تدریس مطلوب در اجرای برنامه درسی شیمی  دوره متوسطه دوم                                      

انحراف از انحراف معیارمیانگینمؤلفه
سطح معناداریدرجه آزادیtمیانگین

 حیطه روش 
تدریس

2/940/700/050‌‌‌-‌1/0411960/299

بر‌اساس‌یافته‌های‌جدول‌شماره‌8،‌میانگین‌میزان‌تحقق‌برنامه‌درسی‌شیمی‌‌دوره‌متوسطه‌دوم‌
در‌بعد‌حیطه‌روش‌تدریس‌‌2/94است.‌از‌آنجا‌که‌‌tمحاسبه‌شده‌از‌‌tجدول‌کوچک‌تر‌است،‌بنابراین‌

وضعیت‌روشهای‌تدریس‌در‌سطح‌متوسط‌است.

 میزان تحقق روشهای ارزشیابی مطلوب در اجرای برنامه درسی شیمی دوره   متوسطه دوم 
تا چه میزان است؟

 یافته های توصیفی
 جدول 9.   توزیع فراوانی و درصد پاسخ دبیران شیمی به شیوه های ارزشیابی مطلوب                                                               

ف
شاخص گویه هاردی

آماری
خیلی 

خیلی زیادمتوسطکمکم
میانگینزیاد

ایجــاد‌زمینــه‌بــرای‌خودارزیابی‌28
دانش‌آموزان‌در‌درس‌شیمی

1856674415فراوانی
2/91

92833/5227/5درصد

ارزشیابی‌توصیفی‌و‌عملکردی‌برای‌29
دروس‌شیمی‌1و2و3

1547864210فراوانی
2/92

7/523/543215درصد

روش‌آزمایــش‌نیمه‌تمــام‌بــرای‌30
ارزشیابی‌درس‌آزمایشگاه‌علوم1و2

747884117فراوانی
3/07

3/523/54420/58/5درصد
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ف
شاخص گویه هاردی

آماری
خیلی 

خیلی زیادمتوسطکمکم
میانگینزیاد

ارزیابــی‌دانش‌آمــوزان‌به‌شــیوه‌31
ارزشیابی‌رسم‌نقشه‌‌مفهومی‌

1645794614فراوانی
2/98

822/539/5237درصد

ارزشــیابیهای‌درس‌شیمی‌1و2و32‌3
در‌حیطۀ‌مهارت

2048774114فراوانی
2/90

102438/520/57درصد

ارزشــیابیهای‌درس‌شیمی‌1و2و33‌3
در‌حیطه‌های‌عاطفی‌و‌نگرشی

1153784414فراوانی
2/98

5/526/539227درصد

2/96میانگین کل

بر‌اساس‌یافته‌های‌جدول‌شماره‌9،‌بیشترین‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌مرتبط‌با‌حیطه‌ارزشیابی،‌با‌‌3/07
‌مربوط‌به‌گویه‌30»به‌کارگیری‌روش‌آزمایش‌نیمه‌تمـام‌برای‌ارزشیـابی‌درس‌آزمـایشگاه‌علوم‌‌1و‌2«
و‌کمترین‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌با‌‌2/90مربـوط‌به‌گویـه‌‌32»ارزشیابیهای‌درس‌شیمی‌‌‌1و‌‌2و‌‌3در‌

حیطۀ‌مهارتی«‌بوده‌است.‌

 یافته های استنباطی
 جدول 10.   مقایسه میانگین میزان تحقق روشهای ارزشیابی مطلوب برنامه درسی شیمی دوره  متوسطه دوم                                      

سطح معناداریدرجه آزادیtانحراف ازمیانگینانحراف معیارمیانگینمؤلفه

0/7251990/469-‌‌‌2/960/710/050حیطه ارزشیابی

بر‌اساس‌یافته‌های‌جدول‌شماره‌‌10میانگین‌میزان‌تحقق‌برنامه‌درسی‌شیمی‌دوره‌متوسطه‌
دوم‌در‌بعد‌حیطه‌ارزشیابی‌‌2/96است.‌از‌آنجایی‌که‌‌tمحاسبه‌شده‌از‌‌tجدول‌کوچک‌تر‌است،‌
ارزشیابی،‌در‌سطح‌ بعد‌حیطه‌ در‌ برنامه‌درسی‌شیمی‌دوره‌متوسطه‌دوم‌ میزان‌تحقق‌ بنابراین‌

متوسط‌است.

 جدول 9.   )ادامه( 
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‌نگاهی‌راهبردی‌به‌برنامه‌‌درسی‌شیمی‌
‌‌دوره‌متوسطه‌‌دوم:

‌فاصله‌وضع‌مطلوب‌و‌موجود

 جدول 11.   مقایسه میانگین و انحراف معیار میزان تحقق برنامه درسی مطلوب و موجود  در کتابهای درسی شیمی                              

انحراف معیارمیانگینعوامل

3/080/45حیطه اهداف

2/910/63حیطه محتوا و فرصتهای یادگیری

2/940/70حیطه روش تدریس

2/960/71حیطه ارزشیابی

بر‌اساس‌جدول‌شماره‌11،‌بالاترین‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌)3/08(‌و‌کمترین‌انحراف‌معیار‌)0/45(‌مربوط‌
به‌حیطه‌اهداف‌است.‌درضمن‌در‌بخش‌اهداف‌کمترین‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌با‌‌2/93مربوط‌به‌گویه‌7
»تعمیم‌آموزه‌هاي‌شیمی‌‌به‌زندگي‌فردي‌و‌اجتماعي‌به‌منظور‌داشتن‌زندگي‌سالم‌و‌با‌نشاط«‌‌است.‌
‌پایین‌ترین‌میانگین‌نمره‌پاسخ‌)2/91(‌مربوط‌به‌حیطه‌محتوا،‌بیشترین‌انحراف‌معیار)0/7(‌مربوط‌به

حیطه‌های‌روش‌تدریس‌و‌ارزشیابی‌است.

  بحث و نتیجه گیری 
‌برنامه‌هـای‌درسـی‌از‌جـمله‌عنـاصر‌اسـاسی‌در‌نظام‌تعلیم‌وتربیت‌به‌شمار‌می‌رونـد‌که‌می‌تـوانند
‌در‌بهبود‌و‌پیشرفت‌این‌نظام‌و‌تحول‌در‌اجتماع‌مفید‌و‌اثرگذار‌باشند.‌امروزه‌تمرکز‌آموزش‌شیمی
نظر‌فردی ‌در‌جهت‌تربیت‌شهروندان‌آینده‌تغییر‌کرده‌است،‌به‌گونه‌ای‌که‌شهروندان‌با‌فهم‌شیمی‌هم‌از‌
نظر‌اجتماعی‌بهتر‌بتوانند‌زندگی‌کنند.‌برنامه‌های‌درسی‌ارائه‌شده‌برای‌آموزش‌شیمی‌متوسطه‌ و‌هم‌از‌
برهمین‌اساس‌تغییر‌یافته‌اند.‌یافته‌های‌بخش‌کیفی‌این‌پژوهش‌نشان‌می‌دهند‌که‌متخصصان‌معتقدند‌
باید‌برای‌ایجاد‌تغییر‌نگرش‌و‌باور‌قلبی‌دانش‌آموزان‌به‌حفظ‌محیط‌زیست‌در‌حکم‌امانت‌الهی‌و‌تأکید‌
بر‌وجود‌راههای‌عملی‌پیشگیری‌از‌آلودگیهای‌ناشی‌از‌صنایع‌شیمیایی‌مانند‌زباله‌های‌پلاستیکی،‌
حفظ‌منابع‌طبیعی‌با‌صرفه‌جویی‌در‌مصرف‌انرژیهای‌فسیلی،‌آب‌و‌برق‌در‌برنامه‌درسی‌شیمی‌لحاظ‌
شود.‌این‌یافته‌ها‌با‌نتایج‌پژوهش‌کرامتی‌و‌احمدآبادی‌)1397(‌همخوانی‌دارند.‌نتایج‌این‌پژوهش‌
که‌با‌تحلیل‌محتوای‌کتابهای‌علوم‌دوره‌متوسطه‌اول‌حاصل‌شده‌است،‌نشان‌می‌دهد‌که‌آموزشهای‌
زیست‌محیطی‌با‌وجود‌فرصتهای‌ناب‌و‌بکری‌که‌در‌کتابها‌برای‌پرداختن‌به‌این‌مقوله‌ها‌وجود‌دارند‌
نادیده‌گرفته‌شده‌اند.‌همچنین‌از‌نظر‌متخصصان‌این‌رشته،‌تعمیم‌آموزه‌هاي‌علمي‌به‌زندگي‌فردي‌
و‌اجتمـاعي‌و‌به‌کارگـیري‌شـیوه‌تفکر‌علمي‌و‌منطقي‌و‌داشتن‌تفکر‌نقادانه‌در‌رویـارویی‌با‌مسـائل‌
تأکید‌باشد‌که‌این‌همخوانی‌دارد‌با‌پژوهش‌باقوانجی‌و‌بورن‌1)2018(،‌که‌در‌آن‌ ‌زندگي‌باید‌مورد‌

1. Bhagwanji & Born
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کردن‌کودکان‌و‌نوجوانان‌به‌عنوان‌متفکر،‌حل‌کننـده‌مشـکل‌و‌عـوامل‌تـوسعه‌پایدار‌تأکید ‌بر‌درگـیر‌
شده‌است.‌کارشناسان‌ضرورت‌توجه‌به‌دیگر‌جنبه‌های‌توسعه‌پایدار‌مانند‌مسائل‌اقتصادی‌و‌اجتماعی‌
این‌ یادآوری‌کرده‌اند.‌ برنامه‌درسی‌شیمی‌دوره‌متوسطه‌دوم‌ بر‌مسائل‌زیست‌محیطی‌در‌ را‌علاوه‌
نکات‌نیز‌در‌اهداف‌مدون‌در‌ساحت‌اقتصادی‌و‌حرفه‌ای‌برنامه‌درسی‌جمهوری‌اسلامی‌ایران‌)1391(‌
به‌صورت‌»حفظ‌منابع‌طبیعي‌به‌عنوان‌امانت‌الهي‌به‌منظور‌تکریم‌و‌آباداني‌آن«‌یا‌در‌اهداف‌ساحت‌
زیستی‌و‌بدنی‌به‌صورت‌»تعمیم‌آموزه‌هاي‌علمي‌به‌زندگي‌فردي‌و‌اجتماعي‌به‌منظور‌داشتن‌زندگي‌
سالم‌و‌با‌نشاط«‌آورده‌شده‌‌است.‌همچنین‌نگاه‌کارشناسان‌با‌نگاه‌جهانی‌به‌این‌موضوع‌همسوست‌
به‌گونه‌ای‌که‌متخصصان‌آموزش‌شیمی‌برای‌سواد‌شیمی‌جنبه‌های‌گوناگون)دانش،‌نگرش،‌مهارت‌و‌
زمینه‌های‌شغلی(‌را‌مطرح‌کرده‌و‌معتقد‌بودند‌که‌در‌برنامه‌درسی‌شیمی‌‌باید‌به‌تفسیر‌علمی‌‌پدیده‌ها‌
و‌پرورش‌مهارتها‌بیشتر‌توجه‌شود.‌سازمان‌توسعه‌و‌همکاری‌اقتصادی‌1)2017(‌نیز‌چهار‌جنبه‌متمایز‌
برای‌سواد‌علمی‌شامل‌زمینه،‌دانش،‌نگرش‌و‌شایستگی‌را‌مشخص‌کرده‌است.‌این‌موارد‌نشان‌می‌دهد‌

که‌جهانی‌شدن‌علم‌و‌فناوری‌در‌قرن‌بیست‌و‌یکم‌نیازهای‌مشترک‌را‌نشان‌می‌دهد.
نتـایج‌بخـش‌کمی‌پـژوهش،‌در‌جدولهای‌شماره‌‌3تا‌‌11نشـان‌می‌دهـد‌کـه‌میزان‌تحقق‌برنامه‌
درسی‌مطلوب‌در‌کتابهـای‌درسـی‌در‌حد‌متوسط‌بوده‌و‌‌50%‌مورد‌تأیید‌دبیران‌است‌و‌اهداف‌برنامه‌
درسی‌ملی‌شیمی،‌نسبتاً‌به‌خوبی‌تعیین‌شده‌‌است‌و‌کمترین‌فاصله‌میان‌وضع‌مطلوب‌و‌وضع‌موجود‌
در‌عنصر‌هدف‌برنامه‌درسی‌است،‌اما‌در‌بخش‌اجرای‌برنامه‌درسی‌یعنی‌روشهای‌تدریس،‌محتوا‌و‌
‌ارزشیابی،‌بیشترین‌انحراف‌معیار‌وجود‌دارد.‌یعنی‌فاصله‌میان‌وضع‌موجود‌و‌مطلوب‌در‌اجرا‌بیشتر‌است
و‌برنامه‌درسی‌شیمی‌دوره‌متوسطه‌دوم‌از‌نظر‌اجرا‌باید‌وضعیتی‌مناسب‌تر‌پیدا‌کند.‌در‌فرایند‌طراحی،‌
‌تولید‌و‌اجراي‌برنامه‌هاي‌درسی‌معمولاً‌از‌سه‌نوع‌برنامه‌درسی‌سخن‌به‌میان‌می‌آید.‌برنامه‌ریزان‌درسی
معتقدند،‌میان‌آنچه‌به‌عنوان‌برنامه‌درسی‌قصد‌شده‌طراحی‌و‌تولید‌می‌شود‌و‌آنچه‌معلمان‌و‌دانش‌آموزان‌
در‌کلاسهاي‌درس‌به‌اجرا‌می‌گذارند‌)برنامه‌اجرا‌شده(‌و‌آنچه‌در‌نهایت‌بر‌اثر‌اجراي‌برنامه‌قصدشده‌
‌به‌صورت‌یادگیري‌در‌اعمال‌و‌رفتـار‌فراگـیران‌پـدیـد‌می‌آید‌)برنامه‌کسب‌شده(‌نوعی‌خلأ‌وجود‌دارد.
دلیل‌این‌خلأ‌را‌در‌کیفیت‌دریافت‌برنامه‌تدوین‌شده‌و‌شیوه‌اجراي‌آن‌از‌سوي‌مجریان‌برنامه‌می‌دانند،‌

اندازه‌که‌تدوین‌برنامه‌درسی‌مهم‌است،‌اجراي‌آن‌از‌اهمیتی‌خاص‌برخوردار‌‌است. همان‌ زیرا‌به‌
در‌پایان،‌با‌توجه‌به‌ویـژگیهای‌متنوع‌رویکرد‌زمینه‌-‌‌‌‌‌محور‌در‌آمـوزش‌و‌یـادگـیری،‌آموزشها‌باید‌

معطوف‌به‌این‌موارد‌باشد:
‌ آبی، محیط‌زیست، ‌1.‌در‌ارتباط‌با‌زندگی‌روزمره‌دانش‌آموز‌باشد‌)رویکرد مسئله‌-‌‌‌‌‌‌‌محور‌در‌زمینه‌کم
‌انرژی، محاسبـات روزمـره در خرید‌و‌کارهـای بانکی(؛‌2.‌قابـل‌تـجربه‌و‌آزمایـش‌باشـد‌)رویکرد
پژوهش‌-‌‌‌‌‌محور‌مثل‌معرفی‌فعالیتهای پژوهشی درزمینۀ مسئله طرح‌شده:‌مسئله آلودگی محیط‌زیست،‌

1. OECD
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‌ آبی،‌صـرفه‌جویی‌در انـرژی، محـاسبـات روزمـره، کـارهای بانـکی، ارتباطات روزمره با اجتماع(؛‌ کم
3.‌کاربردی‌باشد‌)ارتباط میان تئوری و عمل‌با‌تصور شغلی در زمینۀ مسائل‌زندگی(‌و‌4.‌از‌ نتایج 
آموخته‌ها استفاده کند.‌به‌عبارت‌دیگر موقعیتهایی جدید فراهم کند که دانش‌آموز بتواند‌آموخته‌ها 
را در آن موقعیتها نیز به کار گـیرد‌)پژوهش علم در عمل‌مانند‌انجـام‌دادن‌فعالیتهـایی در مدرسـه 
یـا‌خانه برای حفاظت از آب، پیشگیری‌از آلودگی آب، صـرفه‌جـویی در مـصرف آب(.‌بدیهی‌است‌

کدام‌از‌متخصصان‌روی‌بخشی‌از‌این‌ویژگیها‌تمرکز‌و تأکید‌داشته‌اند. که‌در‌مصاحبه‌ها‌هر‌

پیشنهادها
1.‌بازنگری‌در‌محتوای‌کتابهای‌درسی‌شیمی‌به‌گونه‌ای‌باشد‌که‌ارائه‌رویکرد‌زمینه‌-‌‌‌‌‌محور‌به‌همراه‌

رعایت‌دیگر‌اصول‌سازماندهی‌محتوا‌مانند‌از‌ساده‌به‌مشکل‌باشد.
2. اجرای‌برنامه‌های‌درسی‌نوین‌به‌مهارتهای‌مدیریت‌و‌تدریس‌خلاقانه‌دبیران‌کار‌آمد‌و‌با‌تجربه‌
نیاز‌دارد.‌بنابراین‌دبیران‌باید‌با‌آموزشهای‌مناسب‌به‌تغییر‌در‌رویکردهای‌آموزشی‌خود‌درجهت‌

توجه‌به‌شیوه‌های‌حل‌مسئله،‌روش‌‌5Eو‌شیوه‌های‌کاوشگری‌هدایت‌شده‌تشویق‌شوند.
ارزشیابی برنامه‌درسی،‌در‌  3.‌برای‌اهمیت‌دادن‌به‌فرایند‌آموزش‌و‌موفقیت‌بیشتر‌در‌اجرای‌
از‌دانش‌آموزان‌به‌جای‌نتیجه‌-‌محور‌بودن،‌به‌فرایند‌یادگیری‌توجه‌بیشتری‌شود.‌به‌عبارت‌دیگر‌
ضریب‌تأثیر‌نمرات‌مستمر‌دانش‌آموزان‌افزایش‌یابد‌و‌ضریب‌تاثیر‌ارزشیابیهای‌کتبی‌پایانی‌

کاهش‌یابد.
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To estimate the desired and existing statuses of the senior high school Chemistry 
Curriculum, a group of experts, consisting of twelve Curriculum and Chemistry 
Professors, was interviewed; while a sample of 200 high school Chemistry 
Teachers was given a questionnaire with the internal consistency of 0.89, 
which was constructed on the basis of the experts’ views on desired status. 
According to these experts, literacy in Chemistry has many dimensions including 
knowledge, attitude, skills, and occupational areas; and any Chemistry curriculum 
should emphasize the scientific interpretation of the phenomenon, and skills  
development in the occupational areas. The Chemistry teachers rated the 
existing curriculum rather high on objectives and about average on the content. 
Eventually, it was recommended that both the content and teaching/evaluation 
methods be reexamined and improved.
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