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Abstract 

Introduction: Descriptive evaluation plays an important role in the new 

education system. In fact, descriptive evaluation has a new look at the role of the 

teacher, the role of the student and the place of evaluation in the teaching-

learning process. The aim of the present research was the pathology of the 

descriptive evaluation system and providing a suitable model in the primary 

education period (the case study of Alborz province). 

research methodology: The research method was self-emergent in terms of 

the qualitative design of the foundation's data type. The statistical population of 

the research included (experts or experts and pathology specialists of the 

descriptive evaluation system in the elementary school), the sample size was 

determined by taking into account the law of saturation, the number of 21 people 

with a purposeful (informed) snowball sampling method. The data collection 

method was library method, and the measurement tool was semi-structured 

interview. In order to analyze the data, coding was used. 

Findings: Based on the paradigm model of the descriptive evaluation system 

model in the elementary school, according to the existing damage of education 

in Alborz province, it has 20 main categories and 72 subcategories out of 236 

open concepts, it is approved and can be used in the field of descriptive 

evaluation. It also showed that the central, causal, strategic, contextual, 

mediating and consequential categories identified in the descriptive evaluation 

model have high credibility and are approved by experts. 

Conclusion: It seems that the model designed for the descriptive evaluation 

system in the primary period is approved with regard to the existing damages in 

the education of Alborz province. 
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Extended Abstract 
Introduction: 
Descriptive evaluation has a new look at the role of 

the teacher, the role of the student and the place of 

evaluation in the teaching-learning process, which 

was formed under the influence of new findings of 

psychological knowledge, new approaches in 

curriculum planning and the use of experiences from 

other countries. Is. Therefore, the necessity of 

having a valid assessment and evaluation in the 

education system and addressing its characteristics 

is clarified. Examining the evaluation system and 

determining what problems and challenges it is 

facing is a great help to the educational system and 

efforts are being made to solve these problems and 

also to improve the quality of learning and teaching. 

Goal: 
 The purpose of this study is to design a suitable 

model for promoting the programs and activities of 

the pathology of the descriptive evaluation system in 

the primary period of education. 

 Method:  
T Method: The research method was self-emerging 

in terms of the qualitative design of the foundation's 

data type. The statistical population of the research 

included (experts or experts and pathology 

specialists of the descriptive evaluation system in 

the elementary school), the sample size was 

determined by taking into account the law of 

saturation, the number of 21 people with a 

purposeful (informed) snowball sampling method. 

The data collection method was library method, and 

the measurement tool was semi-structured 

interview. In order to achieve theoretical saturation, 

special procedures of coding and analysis of 

symbols and signs, objective description of data 

were also used to determine validity (validity) of 

findings, data were collected from multiple sources 

and alignment to Work has been done. The 

flexibility of the methods of programs, interviews, 

was re-evaluated many times and its content and 

processes were reviewed. In order to analyze the 

data, three types of open, central and selective 

coding were used. Findings: 

Data analysis and conclusions from the 

research findings were used through content 

analysis. Then the researcher, the opinions of 

experts and educated people, Obtained work 

experience and experiences related to the 

research topic through semi-structured 

interviews this led to the development of new 

components for commercialization in the field 

of education.  

Results: 
Based on the paradigm model of the descriptive 

evaluation system model in the elementary school, 

according to the existing damage of education in 

Alborz province, it has 20 main categories and 72 

subcategories out of 236 open concepts, it is 

approved and can be used in the field of descriptive 

evaluation. It also showed that the central, causal, 

strategic, contextual, mediating and consequential 

categories identified in the descriptive evaluation 

model have high credibility and are approved by 

experts. 

Results: 
It seems that the model designed for the descriptive 

evaluation system in the primary period is approved 

with regard to the existing damages in the education 

of Alborz province.
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 های کلیدی:واژه

 یابینظام ارزش وپرورش،آموزش، شناسیآسیب
 یفیتوص

 چکیده

 ارزشیابی توصیفی واقعدرکند. می ایفا مهمی نقش توصیفی ارزشیابی وپرورشآموزش جدید در نظام :مقدمه و هدف

. هدف از تحقیق دارد یادگیری -یاددهی در فرایند ارزشیابی جایگاه و آموزدانش نقش معلم، نقش به جدیدی نگاه
مورد مطالعه )وپرورش ی ابتدایی آموزششناسی نظام ارزشیابی توصیفی و ارائه الگوی مناسب در دورهآسیبحاضر 

 بود.( استان البرز
پژوهش  آماری . جامعهبوداز نوع داده بنیاد، خودظهور  کیفیطرح  نظر روش پژوهش از :پژوهش یروش شناس

 بودند، حجم( شناسی نظام ارزشیابی توصیفی در دوره ابتدایینظران یا خبرگان و متخصصان آسیبصاحب)شامل 
شد. روش  تعیینگیری هدفمند )آگاهانه( گلوله برفی نمونه نفر با روش 21 تعداد اشباع قانون درنظرگرفتن با نمونه
منظور          گیری بصورت مصاحبه نیمه ساختاریافته بود. بهای، و ابزار اندازهروش کتابخانهآوری اطلاعات به جمع

 است. ستفاده شدهاکدگذاری از  هاوتحلیل دادهتجزیه
 های موجودآسیببا توجه به  ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیبراساس مدل پارادایمی الگوی نظام  :هایافته

باشد مفهوم باز است مورد تایید می 236مقوله فرعی از بین  72مقوله اصلی و  20ی دارا استان البرز وپرورشآموزش
های محوری، علی، چنین نشان داد که مقولهتواند در حوزه ارزشیابی توصیفی مورد استفاده قرار گیرد. همو می

ر متخصصان دارای اعتبار شده در الگوی ارزشیابی توصیفی از نظای و پیامدی شناساییای، واسطهراهبردی، زمینه
 بالایی است و مورد تایید است.

با توجه به  ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیشده برای نظام الگوی طراحیرسد به نظر می گیری:نتیجهبحث و 

 دهد.مورد تایید قرار میرا  استان البرز وپرورشآموزش در های موجودآسیب

 دهزایمهد نیرحسیام :ولومسنویسنده * 

 رانیواحد اسلامشهر، اسلامشهر، ا یدانشگاه آزاد اسلام ،یتیگروه علوم ترب ار،یاستاد نشانی:

   تلفن:

 Amir.hmehdizadeh@yahoo.com پست الکترونیکی:
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  مهدمق
 در بلکه ظاهر در تنهانه تغییر این .است یافته تغییر توصیفی نوین یعنی شیوه به سنتی شیوه از ارزشیابی نظام ما کشور در اخیر هایسال طی

کند. می ایفا مهمی نقش وپرورشآموزش جدید در نظام توصیفی ارزشیابی بنابراین .شود دیده باید ارزشیابی و سنجش نظام و ساختار باطن
 تأثیر تحت که دارد یادگیری -یاددهی در فرایند ارزشیابی جایگاه و آموزدانش نقش م،معل نقش به جدیدی نگاه ارزشیابی توصیفی درواقع

است.  گرفته دیگر شکل کشورهای تجربیات از گیریبهره و درسی ریزیدر برنامه جدید شناسی، رویکردهایروان دانش جدید هاییافته
 Esmailiگردد )می آن روشن هایویژگی و مشخصات به پرداختن و پرورشوآموزش نظام در معتبر و ارزشیابی سنجش یک وجود لزوم بنابراین

et al. 2016 .)توجهی به حیطه و سطوح گوناگون پروری و کمهای موجود در نظام ارزشیابی تحصیلی ایران چون حافظهها و کاستیآسیب
توجهی به بهداشت جای یادگیری، کمشدن امتحان به دفآموزان، افزایش تکرار پایه تحصیلی، هیادگیری، تحمیل اضطراب نامطلوب به دانش

 نیازهای و جدید شرایط تربیتی، علوم و شناسیروان حوزه در علمی جدید هاییافته دیگر سوی از و سویک از یادگیری –روانی محیط یاددهی
 . (Qaradaghi Shkouhi, 2009) اندبوده ایران ارزشیابی نظام در تغییرات ایجاد ساززمینه نوین
به سخن دیگر این رویکرد از آغاز تدوین طرح ؛ استبوده هایی روبرو با آسیب در ابتدا مانند هر نوآوری دیگری ارزشیابی توصیفی نیز به روش

شواهد تواند هر طرح ارزشمندی را از اهداف خود دور سازد. ها میهایی بوده است. این آسیبو اجرای آزمایشی آن تاکنون گرفتار این آسیب
ها مانع بزرگی برای استقرار طورکلی آسیبتر هم شده است. بهتوان گفت جدیها وجود دارند و حتی میدهد که هنوز هم این آسیبنشان می

های متنوع به تشریح و تبیین گیرندگان با روشگذاران و تصمیمشود که باید سیاستو گسترش الگوی ارزشیابی کیفی توصیفی محسوب می
بررسی شواهد،  (.Melai Dastjardi, 2009عمل آورند )ها جلوگیری بهگیری سو برداشتابعاد و اجزا طرح اقدام کنند و از توسعه و شکلدقیق 

ها در آموزش ابتدایی کشور، فقدان شناخت های پژوهشی، وجود نقاط قوت، ضعف، موانع و مشکلاتی در نظام سنجش آموختهمستندات و یافته
تا بدون هر گونه سوگیری، تجربه زیسته معلمان ابتدایی  خواهد شدرساند. در این مطالعه کوشش ها را به تأیید میسبت به آنعمیق و ژرف ن

م در اجرای این نظام، بازنمایی گردد. مروری بر پیشینه پژوهشی موجود، از تعدد و تنوع نقاط ضعف و مواردی از نقاط قوت در اجرای این نظا
آموزان در بحث ترین نقاط قوت اشاره شده در کاهش رقابت الف( افزایش مشارکت دانشنی بر مطالعات انجام پذیرفته، از مهمحکایت دارد. مبت

(. ازسوی دیگر، مروری بر Namur et al, 2009) کردو گفتگو؛ ب( حذف اضطراب امتحان؛ و مطابقت بیشتر با استانداردهای ارزشیابی اشاره 
طورکلی نظام آموزشی حکایت دارد که آموزان، معلمان و بهها، بروز آثار و پیامدهای نامطلوبی برای دانشاز وجود ضعفهای منتشر شده، یافته

برخی ناشی از ماهیت طرح ارزشیابی توصیفی، برخی ناشی از نحوه اجرا و عدم تناسب این برنامه با وضعیت موجود اغلب مدارس کشور، و 
 (.Salehi et al, 2014یابی سابق است )نظام ارزشبرخی نیز مربوط به

ریزی در شناسی نظام ارزشیابی توصیفی در فرآیند مدیریت و برنامهآسیبپژوهش تحت عنوان ( Aslani et al, 2021)و همکاران  اصلانی
دگاه معلمان ابتدایی ارزشیابی طور کلی از دیبه ها نشان داد کهانجام دادند یافته رسیدن به اهداف آموزشی با تاکید بر سند تحول بنیادین

 کردنها، فراهم جای تاکید بر محتوای کتابوپرورش بهآموزان، تاکید بر اهداف آموزشتوصیفی در تحقق اهداف، بهبود کیفیت یادگیری دانش
وبی داشته است و تنها یادگیری تاثیر مطل -زمینه مناسب برای حذف حاکمیت مطلق امتحانات پایانی و افزایش بهداشت روانی محیط یاددهی

 (Afzalkhani & Tajik, 2019تاجیک ) و خانیافضلپژوهش . در آموزان در حد نامطلوب ارزیابی شدگرایی دانشهدف حذف فرهنگ بیست
که در ها نشان داد انجام دادند یافته کیفی مطالعه یک یادگیری؛ و یاددهی فرایند تحقق درجهت توصیفی ارزشیابی شناسیآسیبتحت عنوان 
ای معلمان، اجرای نامناسب ارزشیابی مقوله )امکانات مدرسه، توسعه حرفه 15مفهوم نهایی و  31 ،شناسایی شد کد نهایی 97مرحله کیفی 

جهت تحقق فرایند یاددهی و یادگیری بود که در نهایت  های ارزشیابی توصیفی درگردید. مقوله محوری این تحقیق آسیب غیره(توصیفی و 
بندی شش ها، موجب شناسایی و دستههای نهایی ارائه شد. نتایج و تحلیل دیدگاهآوری شده یافتههای جمعدگذاری انتخابی دادهپس از ک

آموزان نسبت به یادگیری و تحصیل؛ افزایش افت یادگیری طبقه از نقاط ضعف گردید که شامل کاهش انگیزه و کاهش شوق و حساسیت دانش
آموزان و تبعات آموزان و تبعات آن؛ کاهش افراطی استرس دانشآموزان؛ کاهش عدالت در سنجش دانشی دانشسوادو دامن زدن به کم

ای معلمان؛ عدم تناسب بین امکانات موجود و الزامات خواسته شده در ارزشیابی توصیفی انگیزه بودن و عدم توسعه حرفهناشی از آن؛ بی
 .شودمی

 ابتدایی مقطع معلمان دیدگاه از ابتدایی دوره توصیفی ارزشیابی شناسی تحت عنوان آسیب (Lajmiri, 2017) در پژوهشی دیگر از لجمیری 
مربوط به عوامل مرتبط به خانواده، در درجه  میزان آسیب طرح ارزشیابی توصیفی در درجه اول ها نشان داد کهایذه انجام دادند یافته شهرستان

 منگابادیو دهقان نژادیاوج ،قلتاش. باشدآموز میدر درجه سوم مربوط به عوامل مرتبط با دانش دوم مربوط به عوامل مرتبط با آموزش
(Qaltash, Ojinejad & Dehghan Mangabadi, 2014 ) شناسی الگوی ارزشیابی توصیفی پیشرفت تحصیلی آسیبپژوهشی تحت عنوان

مشکلات مربوط به مقوله طراحی ارزشیابی  ها نشان داد کهانجام دادند یافتهیزد منظور ارائه الگوی مناسب در دوره ابتدایی ناحیه دو شهر به
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ی توصیفی از نظر معلمان و والدین تا حدودی )در سطح متوسط( وجود دارد، مشکلات اجرا از نظر معلمان در حد زیاد و از نظر والدین تا حدود
ارزشیابی توصیفی از نظر معلمان در حد زیاد و از نظر والدین تا حدودی )در سطح متوسط( وجود دارد و در نهایت مشکلات پس از اجرای 

 وجود دارد. 
 یابیارزش یهااستفاده از داده یبررستحت عنوان  (Pitsia, Karakolidisc & Lehanea, 2021) ایهانیلو  سیدیکاراکول، ایتسیپپژوهش در 

که نگرش  یمعلمان ها نشان داد کهانجام دادند یافته رلندیبزرگ در ا اسیمق در ینظرسنج کیاز  نشی: بییتوصیفی توسط معلمان مدارس ابتدا
داشتند از  لیدر آزمون استاندارد بودند، تما یارشد حرفه ینوع ریکه اغلب درگ ییهااستاندارد داشتند و آن یهانسبت به آزمون یترمثبت
پژوهشی  (Nikolic & Antonijevic, 2020) چیژویآنتونو  چیکولین اده کنند.خود استف سیبه تدر شتریب یرساناطلاع یبرا یابیارزش یهاداده

بر  یفیتوص یابیارز ریتأثها نشان داد که انجام دادند یافته در کرالوئویی در مدارس ابتدا یفیتوص یابیبرداشت معلمان از ارزشتحت عنوان 
 یمنف یدهد که نگرش کمینشان م ییابتدا رسدر مدا یفیتوص یابیارزش . اطلاعات مربوط به استفاده ازابدییآموزان کاهش مدانش زشیانگ

 حاکم است. ییمعلمان مدارس ابتدا نیدر ب
تحت عنوان ارزشیابی توصیفی با عنوان آموزش مدیران پژوهشی ( Close & Kendrick, 2019) در پژوهشی دیگر از کلوز و کندریک

ای مدیران و معلمان های توسعه حرفههای ارزشیابی توصیفی و اخلاقیات باید جزو برنامهمهها نشان داد که برنامتخصص انجام دادند یافته
: کیفی -توصیفی ارزشیابی هایتحت عنوان آسیب (Kim, Sefcik & Bradway, 2018) یو برادو کیسف م،یکپژوهش در طور باشد. همین

های ها، بیشتر مقالات شامل ویژگیاصلی مشخص شد. اول، با وجود ناسازگاری سه یافته ها نشان داد کهانجام دادند یافته سیستماتیک بررسی
یابی به اطلاعات ها برای دستپذیری یا تغییرپذیری روشمحدود، در دسترس است. در مرحله بعد، انعطاف کیفی سازگار با تعریف و توضیحات

و دلیل مناسب بودن آن برای یک  کیفی ه چگونگی انتخاب یک روشیابی به درک پدیده متداول و مطلوب است. سرانجام، توجیغنی و دست
 مطالعه خاص، در نمونه محدود بود و بنابراین نیاز به توجه بیشتر داشت. 

 این رفع برای و تلاش کرده آموزشی نظام به شایانی کمک روبروست، هاییو چالش مشکلات چه با کهاین تعیین و ارزشیابی نظام بررسی

 توجه تحصیل ملموس و عینی نتایج تنها به سنتی ارزشیابی نظام در شود.می انجام یاددهی و کیفیت یادگیری بهبود چنینهم و مشکلات

 بر منفی اثر رتبه یا و نمره دادن بود. نمره و آزمون نهایی به معطوف آموزشی نظام کل و والدین آموز،دانش تلاش معلم، تمامی و شدمی

کشور ما برای رفع مشکلات و  ینظام آموزش لیدلنیهمبه. کنندیم فراموش را رهنمودها رتبه، یا نمره گرفتن با زانآمودانش یادگیری دارد.
توسعۀ  و رشد برای برانگیزچالش تکالیف جدید ارزشیابی در کرده است. نیگزیرا جا یفیک یفیتوص یابی(، ارزشی)سنت یکم یابیکمبودهای ارزش

 شانیهاتیاز فعال یابیارزشدر  آموزاندانش شود،می تأکید آموزدانش از مشاهده و قابل واقعی انتظارات به و است دنیازمور بالاتر، سطوح در تفکر
 .فعال هستند

 شده قصد درسی برنامه اجرای است، مواجه آن با این طرح اجرای حاضر حال در که مشکلاتی ترینعمده از یکی شده، یاد موارد به توجه با

 فراوانی مشکلات با در اجرا آنند، دنبالبه توصیفی ارزشیابی تحقق راستای در ارانگذسیاست که اهدافی و هامشیخط بهتر، بارتع به .است

 بسیار باشند پرداخته توصیفی ارزشیابیهای نظام آسیب بررسی به که هاییکشور، پژوهش در شده انجام هایپژوهش بررسی با .روستروبه

های معلمان آموزش ابتدایی در خصوص رو هدف اصلی در پژوهش حاضر، کسب درک عمیقی از دیدگاهاز این. ندهستمحدود  و اندک
آموزان یادگیری و کیفیت پیشرفت تحصیلی دانش -های احتمالی ناشی از اجرای طرح ارزشیابی توصیفی و پیامدهای آن بر فرایند یاددهیآسیب

های اخیر تحقیقات و کند با وجود اینکه در سالبه شناخت نقاط قوت و ضعف این طرح کمک می است. لذا انجام پژوهش پیرامون این طرح
های متعددی درباره ارزشیابی کیفی توصیفی صورت گرفته است، با این حال اکثر این تحقیقات به معرفی و بیان نقاط قوت و مزایای پژوهش

های طرح را بررسی کرده بودند. این پژوهش رویکرد جدید ارزشیابی را که در ی آسیبهای کمتری با روش کیفاند و پژوهشاین الگو پرداخته
شود مهم مطرح می لهمسا.  درنهایت این پژوهش با این دهداین چند سال اخیر جایگزین ارزشیابی سنتی شده است را مورد بررسی قرار می

 ترین الگو برای آن چیست؟و مناسب های نظام ارزشیابی توصیفی در دوره ابتدایی کدام استآسیب»که 

 پژوهش یروش شناس
، نیکورباشتراوس و  نسخه از های کیفیجزو پژوهشاز نظر روش اجرا  ی وها میدانروش گردآوری دادهی کاربردپژوهش حاضر از لحاظ هدف 

شناسی نظام ارزشیابی توصیفی خصصان آسیبنظران یا خبرگان و مت صاحب)پژوهش شامل  آماری جامعه است. ادیداده بن کیتکناز با استفاده 
ابتدا  شد. تعیینگیری هدفمند )آگاهانه( گلوله برفی نمونه نفر با روش 21 تعداد اشباع قانون درنظرگرفتن با نمونه بودند، حجم( در دوره ابتدایی

از متخصصان کلیدی این حوزه مراجعه شد. و پس شناسی نظام ارزشیابی توصیفی دوره ابتدایی به دو نفر برای انجام مصاحبه با خبرگان آسیب
خبرگان دیگر همین شکل نظر هستند را معرفی نمایند بهدیگری که صاحب متخصصانها خواسته شد که ها از آناز انجام مصاحبه با آن

ها ضمن از مصاحبه آمدههای بدستبرای اجرای فن دلفی و اخذ نظر خبرگان در خصوص شاخصنفر شرکت کردند.  21شناسایی شد که 
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ها استفاده برای گردآوری داده ای و میدانیدو روش کتابخانهاز هر آوری اطلاعات جمع ها مصاحبه شد.انتخاب تعدادی از نظراتی که با آن
 ایروش کتابخانهمنظور آشنایی با مفاهیم پایه و مبانی نظری و نیز آشنایی با مطالعات درخصوص موضوع مورد بحث از در گام اول به گردید.

های اطلاعاتی و مبانی نظری و استفاده شد. در این مطالعه اسناد و مدارک که شامل مقالات، رساله، پایگاه برداریابزار فیش با استفاده از
صورت مصاحبه نیمه گیری بو ابزار اندازه روش میدانی استفاده گردید.ها بهمنظور گردآوری دادهپیشینه پژوهش بدست آمد. و در گام دوم به

ها جهت تعیین روایی ها، توصیف عینی دادههای ویژه کدگذاری و تحلیل نمادها و نشانهبرای حصول اشباع نظری، از رویهساختاریافته بود. 
ها، پذیری روش برنامهکار گرفته شده است. انعطافآوری شد و همسوسازی بهها از منابع متعدد جمعها نیز استفاده شد، داده)تائیدپذیری( یافته

کدگذاری باز، سه نوع از  هاوتحلیل دادهتجزیهمنظور بهها، بارها ارزیابی مجدد شد و محتوا و فرایندهای آن مورد بازبینی قرار گرفت. مصاحبه
 است. ستفاده شدها محوری و انتخابی

 یافته ها
خ به سوالات تحقیق، چینش هر یک از مفاهیم مستخرجه در هر یک از مفهوم استخراج شد که در ادامه در پاس 236از طریق کدگذاری باز 

 گیرد.ها صورت میمقوله

تحت تاثیر چه مقوله  استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام آسیب -1سوال 

 محوری است؟
شوند تا آن را اداره، کنترل سوی آن رهنمون میها بهها و واکنشنشای است که جریان کاتفاق یا واقعهطبق مدل پارادایمی، مقوله محوری، 

 مقوله نام. شود مرتبط به آن دیگر اصلی هایمقوله تمامی و شود ظاهر هاداده در که همواره است محوری ای. مقولهیا به آن پاسخ دهند
عنوان مقوله محوری درنظر گرفته به« ارزشیابی توصیفیام نظ»شود که در این پژوهش  انتخاب موضوع مطالعه با متناسب تواندمی محوری

در  ارزشیابی توصیفیهای نظام در مقوله محوری، آسیبکند که آمده از کدگذاری باز، محوری و انتخابی مشخص میدستشده است. نتایج به
است که عبارتند  مفهوم باز استخراج شده 19رعی و مقوله ف 5مقوله اصلی است که از  1تحت تاثیر  استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدور
 از:
 ارزشیابی توصیفی -1
 آموزشناخت عمیق و دقیق دانش 
 هایشآموز به سمت تواناییهدایت دانش 
  یادگیری توام با شادابی و نشاط 
 آموزتوجه به مسایل جسمانی و روحی دانش 
 تنفربرانگیز و ناسالم هایکاهش رقابت 

های تحت تاثیر چه مقوله استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفینظام های آسیب -2سوال 

 علّی است؟
انجامد می ایپدیده گسترش و رشد وقوع یا به که شودشامل می را رویدادهایی است، مقدم شرایط یا شرایط علّی حاصل های علّی کهمقوله
محوری  مقوله پدیده یاه این شرایط باعث ایجاد و توسعمورد مطالعه هستند. درواقع، « پدیده»ه عبارتی، عامل اصلی به وجود آوردندو به
 هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام کند که در مقوله علّی، آسیبآمده از کدگذاری باز، محوری و انتخابی مشخص میدست. نتایج بهشوندمی

 است که عبارتند از.  مفهوم باز استخراج شده 33مقوله فرعی و  10مقوله اصلی است که از  3ر تحت تاثی استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی
 تمایلی به ارزشیابی توصیفیبی -1
 نگرش منفی به ارزشیابی توصیفی 
 عدم توجیه درست معلمان 
 توصیفی ارزشیابی از متفاوت هایبرداشت 
 عدم همکاری والدین -2
 ندادن اطلاعات صحیح به والدین 
  ها و نه آموزشتوصیفی براساس شنیده ارزشیابیآشنایی ضعیف والدین از طرح 
  توصیفی برای والدین ارزشیابیغیرقابل باور بودن طرح 
 ارزشیابی توصیفی از طرحوالدین  سردرگمی 

 گنگ و نامشخص بودن هویت ارزشیابی توصیفی -3
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 آموز(ن )معلم، والدین، دانشنفعاتوصیفی برای تمام ذی ناشناخته بودن منطق طرح ارزشیابی 
 توصیفی ارزشیابی اشراف کم معلمان یه 
 کار پوشه از غلط برداشت 

های تحت تاثیر چه مقوله استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام آسیب -3سوال 

 راهبردی است؟

دست آمده از کدگذاری باز، محوری و دهد. نتایج بهمی ارائه محوری پدیده با خوردبر و اداره برای کنترل، را راهبردهایی های راهبردی،مقوله
 3تحت تاثیر  استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام کند که در مقوله راهبردی، آسیبانتخابی مشخص می

 است که عبارتند از: ج شدهمفهوم باز استخرا 36مقوله فرعی و  13مقوله اصلی است که از 
 ضعف در آموزش صحیح معلمان -1
 آموزش ناکافی معلمان 
 جدی نگرفتن آموزش مستمر معلمان 
  ضمن خدمت در طول اجرای طرح های آموزشدورهکافی نبودن 
 کمبود بودجه برای جهت آموزش معلمان 
 انگیزهوجود معلمان کم تجربه و بی -2
 تاری و گزارش نویسیتوانایی کم معلمان در مهارت نوش 
 در زمان استخدام نادیده گرفتن خبرگی معلمان 
 نبود خلاقیت در معلم 
 میلی به هنر معلمی نداشتن علاقه و انگیزه و بی 
 های آموزشیخستگی جسمی و روحی معلم از فعالیت 
 مشکل معلم در استفاده از فناوری -3
 های الکترونیکیضعف در زیرساخت 
 آوری اطلاعاتجمع ها درو نقش آن ی الکترونیکیا ابزارهان بامعلم محدود آشنایی 
 فناوری در مدارس تجهیرات و کمبود امکانات 
 های ارزیابی توصیفی الکترونیکینبود فرم 

های تحت تاثیر چه مقوله استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام آسیب -4سوال 

 ای است؟زمینه

دهد. نتایج به دست آمده از کدگذاری باز، می قرار تحت تاثیر را راهبرد که است شرایط محیطی از ایزنجیره ای نشانگرای زمینههمقوله
 استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام ای، آسیبکند که در مقوله زمینهمحوری و انتخابی مشخص می

 است که عبارتند از:  مفهوم باز استخراج شده 49مقوله فرعی و  16ه اصلی است که از مقول 4تحت تاثیر 
 زیاد بودن حجم محتوای دروس -1
 تناسب ناهمگون حجم کتب درسی با مدت زمان تدریس 
  محتوای کتب درسی حجم زیاد  جذابیت و ناکارآمدیعدم 
 لب کتب درسیغفلت از یادگیری عمیق به دلیل حجم زیاد و بدون اهمیت مطا 
  در کتب درسی های آموزشیسرفصلزیاد بودن 

 آموزان در کلاستعداد زیاد دانش -2
 آموزان در کلاس درسمختل شدن آموزش و یادگیری با تراکم دانش 
 آموزان در کلاسخستگی و فرسودگی معلم از تعداد زیاد دانش 
 آموزاندانش با تعداد های آموزشیعدم تناسب فعالیت 
 آموزان و ارزشیابی درست از اومعلم در شناخت دقیق هر یک از دانش کمبود وقت 

 کمبود فضا و امکانات و مواد آموزشی -3
  ارزشیابی توصیفیکردن  اجرا و عملیاتینامناسب بودن فضای فیزیکی در مدارس جهت 
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 امکانات و تجهیزات آموزشی ضعیف در مدارس 
  اندازه و ظاهر جذاب نبودن مدارس از نظر 
 کیفیت بودن امکانات مدارسی و بیقدیم 

  مدارس از جهت کتابخانه و زمین ورزش و... مطلوبناوضعیت 

 ندادن اختیارات کامل به معلم -4
 معلم کار فرآیند در استقلال عدم 
 گیری هااستفاده نکردن از نظرات معلمان در تصمیم 
 متمرکز بودن نظام آموزشی 

های تحت تاثیر چه مقوله استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام آسیب -5سوال 

 ای است؟واسطه

آمده از کدگذاری باز، محوری دستدهد. نتایج بهمی قرار تحت تاثیر را که راهبرد است خاص شرایط از ایزنجیره ای نشانگرهای واسطهمقوله
تحت تاثیر  استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام ای، آسیبکند که در مقوله واسطهو انتخابی مشخص می

 است که عبارتند از.  مفهوم باز استخراج شده 41مقوله فرعی و  14مقوله اصلی است که از  4
 مدرسه نفعان ذیمعلم و سایر هماهنگی ضعیف بین  -1
  آموزاندانشادگیری مشکلات یعدم تعامل بین معلمان جهت در میان گذاشتن 
 معلمان همیاران و ضعیف مدیران حمایت 

 اندیشی بین معلماننبود جلسات هم 

 نظارت ضعیف بر اجرای برنامه ارزشیابی -2
 توصیفی مطالعات ضعیف پیرامون ارزشیابی 
 توصیفی نبود کدهای استاندارد در اجرای ارزشیابی 
 معلمان کار نتایج مستمر نظارت و عدم بازرسی  
  توصیفی اجرای ارزشیابی در سیاستگذاری و مشیخطنبود 

 گیر بودن ارزشیابی توصیفی برای معلمانوقت -3
 های نوشتاری برای معلموقت گیر بودن فعالیت 
 آموززمان کم معلم برای رسیدگی به گزارشات هر دانش 
 ها برای معلمانزمان بر بودن تکمیل فرم 

 آموزانتوصیفی دانش ای عمل کردن مدارس در ارزشیابیسلیقه -4
  در ارزشیابی مدیران مدارسدخالت 
 آموزانهای فردی دانشعدم توجه به تفاوت 
 ارزشیابی در معلمان برای مشترک و ثابت عملیاتی نبود مفهوم  
 دیکته شدن سلایق و تفکرات شخصی در ارزشیابی 

های تحت تاثیر چه مقوله استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام آسیب -6سوال 

 پیامدی است؟

هستند. نتایج به دست آمده از کدگذاری باز،  پدیده کنترل و اداره جهت یا پدیده با مقابله راهبردها در حاصل و های پیامدی نتیجهمقوله
تحت  استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هردودر  ارزشیابی توصیفیهای نظام کند که در مقوله پیامدی، آسیبمحوری و انتخابی مشخص می

 است که عبارتند از: مفهوم باز استخراج شده 60مقوله فرعی و  18مقوله اصلی است که از  5تاثیر 
 آموزانبالا رفتن اضطراب تحصیلی در دانش -1
 آموز از درست مورد ارزشیابی قرار نگرفتنترس دانش 
 به نمره آموزاناعتقاد خانواده و برخی از دانش 
  پذیرش سخت برخی از اولیا در نداشتن امتحان 
 کاهش لذت یادگیری 
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 آموزان ضعیف به مقاطع تحصیلی بالاترورود دانش -2
  آموزاندانش اختلالات یادگیریعدم توجه به 
 آموزانسوادی پنهان در دانشرخنه کردن بی 
 آموز ضعیف به پایه بالاتر سوق دادن دانش 
 درس و یادگیری به انآموزتفاوتی دانشبی 
  شناسی کودکروان علممعلم به تسلط ناکافی 
 آموزانکاهش انگیزه یادگیری در دانش -3
  آموزانبین دانشرقابت از بین رفتن 
 آموز و والدین از نحوه ارزشیابینارضایتی دانش 
 هایشآموز به موردتوجه قرار نگرفتن تواناییاحساس دانش 
 کشف نشدن استعدادها -4
 یادگیری هایل ماندن فرصتمغفو 
 آموزدانشاستعداد دیده نشدن  فرایندمحور 

 آموزها و استعدادهای دانشفراموش شدن توانایی 

 آموزانجانبه دانشعدم تعادل در رشد همه -5
 مغفول ماندن تفکر محتوامحوری 
 آموزیادگیری در دانش شکل نگرفتن تفکر 

 آموزکاهش اعتماد به نفس دانش 
 

 چیست؟ استان البرز وپرورشآموزش های موجودآسیببا توجه به  ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیالگوی نظام  -سوال اصلی

 بر اساس مدل پارادایمی ابتدایی هدور ارزشیابی توصیفیهای فرعی و اصلی الگوی نظام مقوله -1جدول 

 های اصلیمقوله های فرعیمقوله پدیده

 محوری

 آموزنششناخت عمیق و دقیق دا

 ارزشیابی توصیفی

 هدایت دانش آموز به سمت توانایی هایش

 یادگیری توام با شادابی و نشاط 

 آموزتوجه به مسایل جسمانی و روحی دانش

 تنفربرانگیز و ناسالم هایکاهش رقابت

 علّی

 نگرش منفی به ارزشیابی توصیفی
تمایلی به ارزشیابی بی

 توصیفی
 ت معلمانعدم توجیه درس

 توصیفی ارزشیابی از متفاوت هایبرداشت

 ندادن اطلاعات صحیح به والدین

 عدم همکاری والدین
 ها و نه آموزشتوصیفی براساس شنیده ارزشیابیآشنایی ضعیف والدین از طرح 

 توصیفی برای والدین ارزشیابیغیرقابل باور بودن طرح 

 توصیفی ارزشیابی از طرحوالدین  سردرگمی

 آموز(نفعان )معلم، والدین، دانشتوصیفی برای تمام ذی ناشناخته بودن منطق طرح ارزشیابی
گنگ و نامشخص بودن 
 هویت ارزشیابی توصیفی

 توصیفی ارزشیابی اشراف کم معلمان یه

 کار پوشه از غلط برداشت

 راهبردی

 آموزش ناکافی معلمان

ضعف در آموزش صحیح 
 معلمان

 ی نگرفتن آموزش مستمر معلمانجد

 ضمن خدمت در طول اجرای طرح های آموزشدورهکافی نبودن 

 کمبود بودجه برای جهت آموزش معلمان

 توانایی کم معلمان در مهارت نوشتاری و گزارش نویسی
وجود معلمان کم تجربه و 

 انگیزهبی
 در زمان استخدام نادیده گرفتن خبرگی معلمان

 خلاقیت در معلم نبود
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 میلی به هنر معلمی نداشتن علاقه و انگیزه و بی

 های آموزشیخستگی جسمی و روحی معلم از فعالیت

 های الکترونیکیضعف در زیرساخت

مشکل معلم در استفاده از 
 فناوری

 آوری اطلاعاتجمع ها درو نقش آن ی الکترونیکین با ابزارهاامعلم محدود آشنایی

 فناوری در مدارس تجهیرات و کمبود امکانات

 های ارزیابی توصیفی الکترونیکینبود فرم

 ایزمینه

 تناسب ناهمگون حجم کتب درسی با مدت زمان تدریس

زیاد بودن حجم محتوای 
 دروس

 محتوای کتب درسی حجم زیاد  جذابیت و ناکارآمدیعدم 

 و بدون اهمیت مطالب کتب درسیغفلت از یادگیری عمیق به دلیل حجم زیاد 

 در کتب درسی های آموزشیسرفصلزیاد بودن 

 ارزشیابی توصیفیکردن  اجرا و عملیاتینامناسب بودن فضای فیزیکی در مدارس جهت 

کمبود فضا و امکانات و 
 مواد آموزشی

 امکانات و تجهیزات آموزشی ضعیف در مدارس

 و ظاهر اندازه جذاب نبودن مدارس از نظر 

 کیفیت بودن امکانات مدارسقدیمی و بی

 مدارس از جهت کتابخانه و زمین ورزش و... مطلوبناوضعیت 

 معلم کار فرآیند در استقلال عدم
ندادن اختیارات کامل به 

 معلم
 گیری هااستفاده نکردن از نظرات معلمان در تصمیم

 متمرکز بودن نظام آموزشی

 ایواسطه

 آموزاندانشمشکلات یادگیری تعامل بین معلمان جهت در میان گذاشتن عدم 
هماهنگی ضعیف بین معلم 

 نفعان مدرسهو سایر ذی
 معلمان همیاران و ضعیف مدیران حمایت

 اندیشی بین معلماننبود جلسات هم

 توصیفی مطالعات ضعیف پیرامون ارزشیابی

نظارت ضعیف بر اجرای 
 برنامه ارزشیابی

 توصیفی نبود کدهای استاندارد در اجرای ارزشیابی

  معلمان کار نتایج مستمر نظارت و عدم بازرسی

 توصیفی اجرای ارزشیابی در سیاستگذاری و مشینبود خط

 های نوشتاری برای معلموقت گیر بودن فعالیت
گیر بودن ارزشیابی وقت

 توصیفی برای معلمان
 آموزگی به گزارشات هر دانشزمان کم معلم برای رسید

 ها برای معلمانزمان بر بودن تکمیل فرم

 در ارزشیابی مدیران مدارسدخالت 
ای عمل کردن سلیقه

مدارس در ارزشیابی 
 آموزانتوصیفی دانش

 آموزانهای فردی دانشعدم توجه به تفاوت

  ارزشیابی در معلمان برای مشترک و ثابت عملیاتی نبود مفهوم

 دیکته شدن سلایق و تفکرات شخصی در ارزشیابی

 پیامدی

 آموز از درست مورد ارزشیابی قرار نگرفتنترس دانش

بالا رفتن اضطراب 
 آموزانتحصیلی در دانش

 آموزان به نمرهاعتقاد خانواده و برخی از دانش

 پذیرش سخت برخی از اولیا در نداشتن امتحان 

 کاهش لذت یادگیری

 آموزاندانش اختلالات یادگیریعدم توجه به 

آموزان ضعیف ورود دانش
 به مقاطع تحصیلی بالاتر

 آموزانسوادی پنهان در دانشرخنه کردن بی

 آموز ضعیف به پایه بالاتر سوق دادن دانش

 درس و یادگیری به آموزانتفاوتی دانشبی

 کشناسی کودروان علممعلم به تسلط ناکافی 

 آموزانبین دانشرقابت از بین رفتن 
کاهش انگیزه یادگیری در 

 آموزاندانش
 آموز و والدین از نحوه ارزشیابینارضایتی دانش

 هایشآموز به مورد توجه قرار نگرفتن تواناییاحساس دانش

 یادگیری هایمغفول ماندن فرصت

 آموزدانشداد استعدیده نشدن  فرایندمحور کشف نشدن استعدادها

 آموزها و استعدادهای دانشفراموش شدن توانایی
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 مغفول ماندن تفکر محتوامحوری
عدم تعادل در رشد 

 آموزانجانبه دانشهمه
 آموزیادگیری در دانش شکل نگرفتن تفکر

 آموزکاهش اعتماد به نفس دانش

براساس مدل پارادایمی  استان البرز وپرورشآموزش های موجودآسیببا توجه به  ییابتدا هدوردر  ارزشیابی توصیفیمطابق جدول الگوی نظام 
 مفهوم باز است: 236مقوله فرعی از بین  72مقوله اصلی و  20دارای 

عدادها؛ های فرعی آن عبارتند از. جذب استعدادها؛ شناسایی استاست که مقوله ارزشیابی توصیفیمقوله فرعی به نام  1پدیده محوری شامل  -1
 حفظ استعدادها.

 آموزشناخت عمیق و دقیق دانش 
 هایشآموز به سمت تواناییهدایت دانش 
  یادگیری توام با شادابی و نشاط 
 آموزتوجه به مسایل جسمانی و روحی دانش 
 تنفربرانگیز و ناسالم هایکاهش رقابت 
 مقوله فرعی است که: 3های علّی شامل مقوله -2
 های فرعی آن عبارتند از:لی به ارزشیابی توصیفی نام گرفته است و مقولهتمایاولین مقوله بی 

 نگرش منفی به ارزشیابی توصیفی 
 عدم توجیه درست معلمان 
 توصیفی ارزشیابی از متفاوت هایبرداشت 

 های فرعی آن عبارتند از:دومین مقوله عدم همکاری والدین نام گرفته است و مقوله 

 لدینندادن اطلاعات صحیح به وا 
  ها و نه آموزشتوصیفی بر اساس شنیده ارزشیابیآشنایی ضعیف والدین از طرح 
  توصیفی برای والدین ارزشیابیغیرقابل باور بودن طرح 
 ارزشیابی توصیفی از طرحوالدین  سردرگمی 

 از:های فرعی آن عبارتند سومین مقوله گنگ و نامشخص بودن هویت ارزشیابی توصیفی نام گرفته است و مقوله 

 آموز(نفعان )معلم، والدین، دانشتوصیفی برای تمام ذی ناشناخته بودن منطق طرح ارزشیابی 
 توصیفی ارزشیابی اشراف کم معلمان یه 
 کار پوشه از غلط برداشت 
 مقوله فرعی است که: 3های راهبردی شامل مقوله -3
 فرعی آن عبارتند از: هایاولین مقوله ضعف در آموزش صحیح معلمان نام گرفته است و مقوله 

 آموزش ناکافی معلمان 
 جدی نگرفتن آموزش مستمر معلمان 
  ضمن خدمت در طول اجرای طرح های آموزشدورهکافی نبودن 
 کمبود بودجه برای جهت آموزش معلمان 
 های فرعی آن عبارتند از:انگیزه نام گرفته است و مقولهدومین مقوله وجود معلمان کم تجربه و بی 

  کم معلمان در مهارت نوشتاری و گزارش نویسیتوانایی 
 در زمان استخدام نادیده گرفتن خبرگی معلمان 
 نبود خلاقیت در معلم 
 میلی به هنر معلمی نداشتن علاقه و انگیزه و بی 
 های آموزشیخستگی جسمی و روحی معلم از فعالیت 

 های فرعی آن عبارتند از:هسومین مقوله مشکل معلم در استفاده از فناوری نام گرفته است و مقول 

 های الکترونیکیضعف در زیرساخت 
 آوری اطلاعاتجمع ها درو نقش آن ی الکترونیکین با ابزارهاامعلم محدود آشنایی 
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 فناوری در مدارس تجهیرات و کمبود امکانات 
 های ارزیابی توصیفی الکترونیکینبود فرم 

 ه:مقوله فرعی است ک 3ای شامل های زمینهمقوله -4
 های فرعی آن عبارتند از:اولین مقوله زیاد بودن حجم محتوای دروس نام گرفته است و مقوله 

 تناسب ناهمگون حجم کتب درسی با مدت زمان تدریس 
  محتوای کتب درسی حجم زیاد  جذابیت و ناکارآمدیعدم 
 غفلت از یادگیری عمیق به دلیل حجم زیاد و بدون اهمیت مطالب کتب درسی 
 در کتب درسی های آموزشیسرفصل زیاد بودن 
 های فرعی آن عبارتند از:دومین مقوله کمبود فضا و امکانات و مواد آموزشی نام گرفته است و مقوله 

  ارزشیابی توصیفیکردن  اجرا و عملیاتینامناسب بودن فضای فیزیکی در مدارس جهت 
 امکانات و تجهیزات آموزشی ضعیف در مدارس 
 اندازه و ظاهر ظر جذاب نبودن مدارس از ن 
 کیفیت بودن امکانات مدارسقدیمی و بی 
  مدارس از جهت کتابخانه و زمین ورزش و... مطلوبناوضعیت 

 های فرعی آن عبارتند از:سومین مقوله ندادن اختیارات کامل به معلم نام گرفته است و مقوله 

 معلم کار فرآیند در استقلال عدم 
 هاگیریتصمیم استفاده نکردن از نظرات معلمان در 
 متمرکز بودن نظام آموزشی 
 مقوله فرعی است که: 4ای شامل های واسطهمقوله -5
 های فرعی آن عبارتند از:نفعان مدرسه نام گرفته است و مقولهاولین مقوله هماهنگی ضعیف بین معلم و سایر ذی 

  آموزاندانشمشکلات یادگیری عدم تعامل بین معلمان جهت در میان گذاشتن 
 معلمان همیاران و ضعیف مدیران حمایت 
 اندیشی بین معلماننبود جلسات هم 
 های فرعی آن عبارتند از:دومین مقوله نظارت ضعیف بر اجرای برنامه ارزشیابی نام گرفته است و مقوله 

 توصیفی مطالعات ضعیف پیرامون ارزشیابی 
 توصیفی نبود کدهای استاندارد در اجرای ارزشیابی 
 معلمان کار نتایج مستمر نظارت و عدم بازرسی  
 توصیفی اجرای ارزشیابی در سیاستگذاری و مشینبود خط 
 های فرعی آن عبارتند از:گیر بودن ارزشیابی توصیفی برای معلمان نام گرفته است و مقولهسومین مقوله وقت 

 های نوشتاری برای معلمگیر بودن فعالیتوقت 
 آموزات هر دانشزمان کم معلم برای رسیدگی به گزارش 
 ها برای معلمانزمان بر بودن تکمیل فرم 

 های فرعی آن عبارتند از:آموزان نام گرفته است و مقولهای عمل کردن مدارس در ارزشیابی توصیفی دانشچهارمین مقوله سلیقه 

  در ارزشیابی مدیران مدارسدخالت 
 آموزانهای فردی دانشعدم توجه به تفاوت 
 ارزشیابی در معلمان برای مشترک و ثابت یعملیات نبود مفهوم  
 دیکته شدن سلایق و تفکرات شخصی در ارزشیابی 

 مقوله فرعی است که: 5های پیامدی شامل مقوله -6
 های فرعی آن عبارتند از:آموزان نام گرفته است و مقولهاولین مقوله بالا رفتن اضطراب تحصیلی در دانش 

 آموز از درست مورد ارزشیابی قرار نگرفتنترس دانش 
 آموزان به نمرهاعتقاد خانواده و برخی از دانش 
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  پذیرش سخت برخی از اولیا در نداشتن امتحان 
 کاهش لذت یادگیری 

 های فرعی آن عبارتند از:آموزان ضعیف به مقاطع تحصیلی بالاتر نام گرفته است و مقولهدومین مقوله ورود دانش 

 آموزاندانش اختلالات یادگیریدم توجه به ع 
 آموزانسوادی پنهان در دانشرخنه کردن بی 
 آموز ضعیف به پایه بالاتر سوق دادن دانش 
 درس و یادگیری به آموزانتفاوتی دانشبی 
  شناسی کودکروان علممعلم به تسلط ناکافی 

 های فرعی آن عبارتند از:است و مقولهآموزان نام گرفته سومین مقوله کاهش انگیزه یادگیری در دانش 

  آموزانبین دانشرقابت از بین رفتن 
 آموز و والدین از نحوه ارزشیابینارضایتی دانش 
 هایشآموز به موردتوجه قرار نگرفتن تواناییاحساس دانش 

 های فرعی آن عبارتند از:چهارمین مقوله کشف نشدن استعدادها نام گرفته است و مقوله 

 یادگیری دن فرصتهایمغفول مان 
 آموزدانشاستعداد دیده نشدن  فرایندمحور 
 آموزها و استعدادهای دانشفراموش شدن توانایی 

 های فرعی آن عبارتند از:آموزان نام گرفته است و مقولهجانبه دانشپنجمین مقوله عدم تعادل در رشد همه 

 مغفول ماندن تفکر محتوامحوری 
 آموزدانشیادگیری در  شکل نگرفتن تفکر 
 آموزکاهش اعتماد به نفس دانش 

با توجه به  ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیشده، بر اساس مدل پارادایمی گرندد تئوری، الگوی نظام های شناساییبنابراین، با توجه به مقوله
 صورت شکل زیر است.به استان البرز وپرورشآموزش های موجودآسیب

 تحقیق: نهاییمدل 

 
براساس مدل  استان البرز وپرورشآموزش های موجودآسیببا توجه به  ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیالگوی نظام  -1شکل 

 پارادایمی

 های علیّمقوله
تمایلی به ارزشیابی بی -1

 توصیفی
 عدم همکاری والدین -2
گنگ و نامشخص بودن  -3

 توصیفی هویت ارزشیابی

 مقولههای واسطهای

 نفعان مدرسههماهنگی ضعیف بین معلم و سایر ذی -1

 نظارت ضعیف بر اجرای برنامه ارزشیابی -2

 گیر بودن ارزشیابی توصیفی برای معلمانوقت -3

 آموزانای عمل کردن مدارس در ارزشیابی توصیفی دانشسلیقه -4

 

 مقوله محوری

 ارزشیابی توصیفی

 مقولههای زمینهای
 

 زیاد بودن حجم محتوای دروس -1

 آموزان در کلاستعداد زیاد دانش -2

 کمبود فضا و امکانات و مواد آموزشی -3

 معلم ندادن اختیارات کامل به -4

 مقولههای راهبردی

 
 ضعف در آموزش صحیح معلمان -1
 انگیزهتجربه و بیوجود معلمان کم -2
 مشکل معلم در استفاده از فناوری -3

 

 پیامدها
 

بالا رفتن اضطراب  -1

تحصیلی در 

 آموزاندانش

آموزان ورود دانش -2

ضعیف به مقاطع 

 تحصیلی بالاتر

کاهش انگیزه  -3

یادگیری در 

 آموزاندانش

کشف نشدن  -4

 استعدادها

عدم تعادل در رشد  -5

 آموزانجانبه دانشهمه
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 گیریبحث و نتیجه
 بود. به این زالبر استان وپرورشآموزش ییابتدا یمناسب در دوره یو ارائه الگو یفیتوص یابینظام ارزش شناسیبیهدف پژوهش حاضر آس

در دوره  یفیتوص یابینظام ارزش هایبیآسی قوله محورمپرسش پژوهش پاسخ داد. برای پاسخ به پرسش اول و یافتن  ششمنظور محقق به 
، به روش یفیتوص یابینظام ارزش هایبیها و متون مرتبط با آسوپرورش محقق به کاوش پرداخت و پس از استخراج پاراگرافآموزش ییابتدا

هدایت ، آموزشناخت عمیق و دقیق دانش: )ها شاملرا استخراج کرد این مقوله یفیتوص یابینظام ارزش هایبیآس یحورمقوله م مصاحبه
 و ناسالم هایکاهش رقابت، آموزتوجه به مسایل جسمانی و روحی دانش، یادگیری توام با شادابی و نشاط، هایشآموز به سمت تواناییدانش

( Lajmiri, 2017و ) (Qaltash, Ojinejad &Dehghan Mangabadi, 2014)آمده با مطالعات دسته بهنتیج باشد.( میتنفربرانگیز
 رایج برخلاف الگوهای کندتلاش می که کیفی است الگویی توصیفی، ها باید گفت ارزشیابیهمخوانی دارد. جهت تبیین و توضیح یافته

 از توصیفی توجه کند، دانشآموزان یادگیری کیفیت و عمق به آموزشی و درسی مهمعیارهای برنا به توجه از طریق کمی، جایبه ارزشیابی

 هدف زمینه در درست هایگیریاتخاذ جهت به را آموزاندانش و دهد قرار آموزش و خدمت یادگیری در را ارزشیابی دهد، ها ارائهآن وضعیت

 خودکارآمدی افزایش و اطلاعات( عمیق مناسب )پردازش یادگیری بردهایاتخاذ راه یادگیری، امر در زیاد و پشتکار تلاش صرف تحصیل، از

 زمینه کردن یادگیری، فراهم -یاددهی فرایند کیفیت توصیفی دارد )از جمله بهبود ترغیب کند. با توجه به اهدافی که طرح ارزشیابی تحصیلی

موجود  ارزشیابی نظام از ناشی روانی فشارهای کاهش یایادگیری  -یاددهی محیط روانی گرایی، بهداشتبیست فرهنگ حذف برای مناسب
آموزان و حتی نفعان نظام آموزشی اعم از معلم، مدیر، کارکنان مدرسه، والدین، دانشسازی درست این طرح نیاز به کمک تمام ذیو...( پیاده

 تربیت به درستی ایفای نقش نماید.های کمتری مواجه شده و بتواند در حوزه تعلیم و ها دارد تا طرح فوق با آسیبرسانه
 استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام در مقوله علّی، آسیبداد  پاسخدوم  پرسش بهدر ادامه پژوهشگر 

سومین مقوله گنگ ، والدین عدم همکاریدومین مقوله ، وصیفیتمایلی به ارزشیابی تاولین مقوله بیشامل ) مقوله اصلی است که 3تحت تاثیر 
 ,Qaltash, Ojinejad &Dehghan Mangabadi) آمده با مطالعاتدستنتیجه به باشد.( میو نامشخص بودن هویت ارزشیابی توصیفی

های وزهها سهم مهمی در پذیرش و یا عدم پذیرش در حها باید گفت اساساً باورها و نگرش، همخوانی دارد. جهت تبیین و توضیح یافته(2014
خوبی اطلاع رسانی نشوند و اگاهی خوبی نسبت بدان نداشته باشند، حتی اگر هم فواید آن مختلف دارند. زمانی که افراد پیرامون موضوعی به

 و برداشت متفاوت عدم آشناییدهد طورکه نتایج این پژوهش نشان میکنند و همانگیری میموضوع زیاد باشد، باز هم در مقابل آن جبهه
دهد توصیفی را افزایش می های نظام ارزشیابیها و آسیبها هب این مقوله؛ کاستیتوصیفی و اشراف کم آن معلمان با مفهوم واقعی ارزشیابی
توصیفی را کاهش  ( نگرش منفی معلم درصد موفقیت طرح ارزشیابیSamira, 2010 & Babaei, 2012و با استناد به مطالعات پیشین )

ها توصیفی که ناشی از ندادن اطلاعات درست به آن دست آمده عدم همکاری والدین با طرح ارزشیابیحال مطابق با نتایج بهدهد. در عین می
ها از آن کردنتوصیفی خلل ایجاد خواهد کرد که برطرف نمودن این مشکل با اطلاع رسانی به والدین و آگاه  است بر روند نظام ارزشیابی

 های این حوزه است.آسیب کردنتوصیفی قابل اصلاح و برطرف  زشیابیفواید و مزایایی طرح ار
 استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام که در مقوله راهبردی، آسیب پاسخ دادهم وم سپژوهشگر به پرسش 

سومین مقوله راهبردی اصلی انگیزه، تجربه و بیلمان کمدومین مقوله وجود معضعف در آموزش صحیح معلمان، اولین مقوله )مقوله  3 شامل
 ,Close & Kendrick( و )Nikolich, N. & Antonijevic, 2010آمده با مطالعات )دستنتیجه به .استل معلم در استفاده از فناوری( مشک

 موفقیت امکان کلاس، در باکیفیت و ای، توانمندفهحر معلمان ها باید گفت اساساً بدون وجود( همخوانی دارد. جهت تبیین و توضیح یافته2019
ندارد. معلم رکن اصلی نظام آموزشی است و موفقیت این نظام در گرو خبرگی و  وجود آموزشی برای اصلاح سیستم هاتلاش از کدامهیچ

( Khoshkhalgh & Sharifi, 2009)شریفی  و خلقچون خوشمهارت این فرد نهفته است. الگوهای ارائه شده در حوزه ارزشیابی توصیفی هم
 نیازمند توصیفی ( نیز تاکید دارند که ارزشیابیKaramalian, Jafari-Harandi & Ebadi, 2012عبادی ) هرندی و جعفری و کرمعلیان،

های آموزش         ای نمودن معلمان با ای معلم است بنابراین نظام آموزشی مسئولیت سنگینی در قبال حرفهحرفه رشد از خاصی سطح
انگیزه در نظام تجربه و بیچنین وجود معلمان کمهای جدی را به همراه خواهد داشت. همپی دارد و ضعف در این حوزه، آسیبدرمستمر و پی

رفه تنها برای حآیند که نهوپرورش وجود دارد و بعضاً معلمانی به استخدام در میآموزشی نیز معضلی است که همچنان در سیستم آموزش
اند، خودشان نیز علاقه و میلی برای خلاقیت نشان دادن در شغل معلمی را ندارند. کاهش این معضل نیاز به تغییر در روند نعلمی تربیت نشده

ی بعدی استخدام معلمان دارد و نیاز است تا استعدادیابی در این حوزه صورت گرفته و معلمان باانگیزه مورد استخدام قرار گیرند. مقوله راهبرد
؛ مشکل معلم در استفاده از فناوری است و کردهرا دچار آسیب  استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیکه نظام 

ی بینند، براطور شخصی آموزش میبینند و خودشان غالباً بهدانیم معلمان ما در حوزه استفاده از ابزارهای فناوری آموزش نمیطورکه میهمان
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های مورد نیاز معلمان در بایست آموزشهای الکترونیکی در مدارس، میهای این حوزه، علاوه بر قوی نمودن زیرساختاز بین بردن آسیب
 وپرورش قرار گیرد.های آموزشلیست برنامه

 ابتدایی هدوردر  یابی توصیفیارزشهای نظام ای، آسیبدر مقوله زمینه به این نتیجه دست یافت که چهارمپرسش  در پاسخ بهپژوهشگر 
، آموزان در کلاسدومین مقوله تعداد زیاد دانش، اولین مقوله زیاد بودن حجم محتوای دروسمقوله اصلی ) 4شامل  استان البرز وپرورشآموزش

آمده با مطالعات دستبه یجهنتباشد. می ، چهارمین مقوله ندادن اختیارات کامل به معلم(سومین مقوله کمبود فضا و امکانات و مواد آموزشی
(Lajmiri, 2017 ،)(Qaltash, Ojinejad &Dehghan Mangabadi, 2014)  و(Pitsia, Karakolidisc & Lehanea, 2021 ) همخوانی

توان درسی یک مدرسه، یا یک کلاس درس را میها باید گفت طبق تعریفی که از آیزنر ارائه شده برنامه دارد. جهت تبیین و توضیح یافته
آموز در تربیتی برای یک یا بیش از یک دانش -یابی به نتایج آموزشی بینی شده دانست که به قصد دستای از وقایع از قبل پیشمجموعه

 هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام نظر گرفته شده است. در دوره ابتدایی حجم محتوای دروس بسیار زیاد هستند و همین امر از آسیب
باید جامع و کاربردی باشند، باید ارزشمند بوده و به درد زندگی  که ایناست. اساساً محتوای دروس در عین  استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی
سازی کنند. در کنار زیاد بودن حجم آموزند، عملاً در زندگی خود پیادهرا که در قالب کتب درسی می چه آنها بتوانند آموزان بخورد و آندانش

 وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهایی است که نظام آموزان در کلاس نیز از دیگر آسیبمحتوای دروس، تعداد زیاد دانش
آورد بلکه موجب تنها خستگی و فرسودگی را برای معلم به ارمغان میآموزان در کلاس نهبا آن مواجه است. تعداد زیاد دانش استان البرز

دلیل نداشتم فرصت، ارزشیابی آموزان در کلاس درس، آموزش و یادگیری نیز دچار اختلال شود و معلم بها به دلیل تراکم دانششود تمی
( در مطالعات Nisi Medhaji, 2016آموزان انجام ندهد. آسیب فوق چنان بااهمیت است که محققان مختلفی ازجمله )توصیفی درستی از دانش

پذیر بعدی کمبود فضا . مقوله آسیبکندکم میشدت بهرا معلم آموزان کیفیت کار تعداد زیاد دانشد و اذعان نمودند که خود بدان اشاره داشتن
طورکه میدانیم نظام آموزشی موفق از نظر فضا و امکانات آموزشی باید مجهز باشد و یا حداقل با و امکانات و مواد آموزشی است و همان

عنوان یک مسئله حل نشده به قوت در مدارس ما به ویژه در استان البرز به چنان همقت داشته باشد اما این مورد استانداردهای معمول مطاب
ای که خود باقی است و مدارس در عین قدیمی بودن، از حداقل امکانات مثل کتابخانه، آزمایشگاه و... برخوردار نیستند. چهارمین مقوله زمینه

گیرد و مسئله کلی وپرورش نشات میندادن اختیارات کامل به معلمان است که این امر نیز از تمرکز نظام آموزشمورد شناسایی قرار گرفته 
سیاسی است، توجه به آن نیاز به توجه بیشتر صاحبان  لهمسااین امر یک  که اینوپرورش کشور است و با توجه به در تمام سیستم آموزش

 ری در سطح کلان باید صورت گیرد.گیقدرت دارد و برای اصلاح آن تصمیم
 ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام ای، آسیبدر مقوله واسطه به این نتیجه دست یافت کهپژوهشگر  پنجمپرسش  در پاسخ به

نفعان مدرسه، ایر ذیای اصلی هماهنگی ضعیف بین معلم و ساولین مقوله واسطهشامل )مقوله اصلی ا 4تحت تاثیر  استان البرز وپرورشآموزش
دن ارزشیابی توصیفی برای گیر بوای اصلی وقتسومین مقوله واسطهت ضعیف بر اجرای برنامه ارزشیابی، ای اصلی نظاردومین مقوله واسطه

آمده با دستنتیجه به باشد.آموزان( میدر ارزشیابی توصیفی دانش ای عمل کردن مدارسای اصلی سلیقهچهارمین مقوله واسطهمعلمان، 
همخوانی  (Qaltash, Ojinejad & Dehghan Mangabadi, 2014) ( وAfzalkhani & Tajik, 2019)(، Aslani et al, 2021)مطالعات 

نفعان مدرسه از مواردی است که به فرهنگ هر ها باید گفت نبود با ضعف در هماهنگی بین معلم و سایر ذیدارد. جهت تبیین و توضیح یافته
توانیم با تغییر در گیرد، نمیها به ویژه در جهان سوم به سختی صورت میکار گروهی در بین ما انسان که اینگردد و با توجه به یکشور بر م

نفعان مدرسه که در واقع همگی برای هدف فرهنگ به اصلاح این مورد امیدوار باشیم و در کوتاه مدت خواهان آن باشیم که معلمان و ذی
اندیشی نمایند؛ در این مورد اصلاح شوند رود تا با یکدیگر گفتگو و همکنند اما خیلی از مواقع یادشان میرورش فعالیت میوپوالای آموزش

نفعان خود بخواهد که با همدیگر تشریک مساعی داشته باشند. در ارتباط با یمعلمان و ذ همه یصورت اجبار از مگر اینکه نظام آموزشی به
 اجرای ارزشیابی درستی در گذاریسیاست و مشیوان نظارت ضعیف بر اجرای برنامه ارزشیابی باید بپذیریم که خطآسیب بعدی تحت عن

آموزان بپردازند که این مورد صورت خودجوش و خودخواسته به ارزشیابی از دانشتوصیفی وجود ندارد و همین امر موجب شده تا معلمان به
گیر بودن ارزشیابی توصیفی برای معلمان )که آسیب شناسایی شده بعدی است( ه با توجه به وقتخصوص کنیازمند نظارت جدی است. به

چون حسنی در مطالعات مختلف هم چنان هم لهمساپردازند و این معلمان به دلیل نداشتن وقت، هرطورکه خودشان بخواهند به ارزشیابی می
(Hasani, 2004( و )Lahijani, 2018نیز گوشزد شده ا )ای عمل کردن ای، سلیقهما رسیدگی صورت نگرفته است. چهارمین مقوله واسطه

و بدون توجه به  کرده دخالتتوصیفی  در ارزشیابی آموزان است که بسیار دیده شده که مدیران مدارسمدارس در ارزشیابی توصیفی دانش
 کنند.دیکته میآموزان، سلایق و تفکرات شخصی خود را در ارزشیابی های فردی دانشتفاوت

 ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیهای نظام در مقوله پیامدی، آسیب به این نتیجه دست یافت کهپژوهشگر  ششمپرسش  در پاسخ به
دومین ، آموزاناولین مقوله پیامدی اصلی بالا رفتن اضطراب تحصیلی در دانششامل )مقوله اصلی  5تحت تاثیر  استان البرز وپرورشآموزش
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، آموزانسومین مقوله پیامدی اصلی کاهش انگیزه یادگیری در دانشزان ضعیف به مقاطع تحصیلی بالاتر، آموقوله پیامدی اصلی ورود دانشم
 نتیجهباشد. آموزان( میجانبه دانشدل در رشد همهپنجمین مقوله پیامدی اصلی عدم تعا پیامدی اصلی کشف نشدن استعدادها، چهارمین مقوله

 &  ,Kim, Sefcik( و )Afzalkhani & Tajik, 2019( ،)Lajmiri, 2017( ،)Nikolic & Antonijevic, 2020آمده با مطالعات )دستبه

Bradway, 2018آموزان یکی از پیامدهای نظام ارزشیابی ها باید گفت اضطراب تحصیلی در دانش( همخوانی دارد. جهت تبیین و توضیح یافته
دهد و همین امر لذت یادگیری را از وی آموز از درست مورد ارزشیابی قرار نگرفتن به وی دست میترس دانشدلیل توصیفی است که به

دلیل یادگیری با کاهش اعتبار نمره است. اما به -گیرد. با وجودی که از اهداف ارزشیابی توصیفی، افزایش بهداشت روانی محیط یاددهیمی
او برای  تلاشکند که درست مورد ارزشیابی قرار نگرفته و آموز فکر میارزشیابی توصیفی دانش ای عمل کردن معلمان، در سیستمسلیقه

 ارزشیابی توصیفیهای نظام انجامد. پیامد دیگری که از آسیبروان در او میشدن سطح بهداشتیادگیری دیده نشده است و همین امر به کم
کردن آموزان ضعیف به مقاطع تحصیلی بالاتر است که این امر موجب رخنهورود دانش است، استان البرز وپرورشآموزش ابتدایی هدوردر 
تفاوتی و ها را با همین بیو در عین حال، آن کردهتفاوت درس و یادگیری بی ها را نسبت بهآموزان شده و آنسوادی پنهان در دانشبی
آموزان است که وله پیامدی شناسایی شده کاهش انگیزه یادگیری در دانشدهد. سومین مقطور ضعیف به پایه بالاتر سوق میخیالی بهبی

آموز و آموزان و نارضایتی دانشبین دانشرقابت های صورت گرفته مشخص شده که این مقوله باعث از بین رفتن مطابق نتایج و مصاحبه
 هایهای شناسایی شده است که منجر به مغفول ماندن فرصتها از نحوه ارزشیابی شده است. کشف نشدن استعدادها از دیگر پیامدوالدین آن

آموز تاثیر بسیار منفی داشته باشد چرا که با کشف نشدن تواند بر آینده دانشیادگیری شده است. کشف نشدن استعدادها در دوره ابتدایی می
گیرد. پنجمین مقوله پیامدی ر انیده تحت تاثیر قرار میاش ددرستی هدایت نشده و مسیر زندگی و شغلیآموز بهاستعدادها در این دوره، دانش

آموزان شناسایی شده است که آسیب فوق منحر به مغفول ماندن تفکر محتوامحوری و شکل جانبه دانشبا عنوان عدم تعادل در رشد همه
دوره ابتدایی دوره بسیار حساسی است و آموزان شده است. آموز و در عین حال کاهش اعتماد به نفس دانشیادگیری در دانش نگرفتن تفکر

پذیر هستند و افراد در این سن، بسیار حساس و آسیب آموزانو دانش شودهای زندگی هر فردی محسوب میترین دورهقطعا یکی از حیاتی
دوره ابتدایی  آموزانفس دانشاعتماد به ن. خدشه وارد شدن به ها بگذاردتواند تاثیر عمیقی روی بافت شخصیتی آنکوچکترین ناهنجاری، می

تغییر کرده و او را با تهدیدهای جدی مواجه سازد. بنابراین آسیب فوق باید در نظام آموزشی خیلی  هارفتار و حالات روحی آنشود تا سبب می
 جدی گرفته شده و برای رفع آن اقدام گردد.

 ی پژوهشهامحدودیت
های مورد آوری دادهصورت کیفی انتخاب شده بود، فرایند جمعژوهش بود که چون روش بهها مربوط به روش اجرای پ. یکی از محدودیت1

 نیاز محقق با کندی صورت گرفت.
صورت رودررو صورت هایی که محقق با آن مواجه شد وجود اپیدمی کرونا بود که باعث شد تا فرایند اجرای مصاحبه به. یکی از محدودیت2

نظران و خبرگان محترم ارسال شود و این عزیزان لا شدن به ویروس کرونا، سوالات مصاحبه برای صاحبنگیرد و جهت پیشگیری از مبت
  صورت نوشتاری به سوالات مصاحبه پاسخ دادند.به

 پیشنهادهای کاربردی پژوهش
 .ردی، معلم و... کمک بگبه جامعه، خانواده یفیتوص یابیطرح ارزش رامونیپ یاطلاع بخش یها براوپرورش از رسانهنظام آموزش .1
مهم های مهارتویژه در حوزه بودن مطالب درسی به جذابیت و کارآمدهای درسی دوره ابتدایی، به جای افزایش حجم محتوای کتاب. به2

 زندگی توجه شود.

 م تفکیک شوند.های درسی دوره ابتدایی تجدیدنظر صورت گیرد و موارد مهم و غیرمهدر کتاب های آموزشیسرفصلنسبت به  .3

 های زمانی مناسب برای معلمان و حتی والدین برگزار شود.فکری و مشورت به همت مدیران مدارس در بازدهجلسات هم. 4

 ها راهکار به والدین ارائه دهند.رفع آن هتجآموزان را مدنظر قرار داده و در دانش اختلالات یادگیریمعلمان در هنگام ارزشیابی، . 5

 گیرینتیجه
های آسیببا توجه به  ابتدایی هدوردر  ارزشیابی توصیفیشده برای نظام الگوی طراحیگیری کرد توان نتیجههای تحقیق حاضر میتوجه به یافته در پایان با
 دهد.را مورد تایید قرار می استان البرز وپرورشآموزش موجود در

 ملاحظات اخلاقی
 های پژوهش( ملاحظات اخلاقی را باید مدنظر و مورد توجه قرار داد.ها و گزارش یافتهداده  لهمه مراحل فرایند پژوهش )گردآوری، تحلی
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 پیروی از اصول اخلاق پژوهش
 محرمانه آنها اطلاعات که شد داده خاطر نانیاطم آنها به و شد حیتشر دقت به کنندگانمشارکت یتمام یاخلاق پژوهش، هدف کار برا تیمنظور رعا به

 .ندارند خود نام نوشتن به یازین و ماند خواهد

 حامی مالی
 .است شده انجام پژوهشگران خود یشخص یهانهیهزنبوده و با  ینهاد چیه یمال تیپژوهش، تحت حما نیا

 مشارکت نویسندگان
بر  ییعباس قلتاش: راهنما دکتر؛ لهو نظارت بر نگارش مقا یی: راهنمازادهیمهد نیرحسیدکتر ام ؛ مقاله نگارش و هاداده ی: گردآورنژادیفرشته فلاحت
 .: مشاوره بر نگارش مقالهآرامهیدکتر بتول فق ؛ : مشاوره بر نگارش مقالههیعراق رضایدکتر عل ؛ نگارش مقاله

 تعارض منافع
  .اندنکردهبا تحقیق، تألیف و انتشار این مقاله اعلام  گونه تضاد منافع احتمالی را در رابطههیچبنابر اظهار نویسندگان مقاله 
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