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Extended Abstract 

Introduction: After the victory of the Islamic Revolution in Iran, many politicians and thinkers turned their 

attention to the importance of education, and led to numerous efforts to transform the educational process. 

However, most research has focused on the theoretical aspects of education and neglected its practical 

dimensions. Ayatollah Mahdavi Kani, a revolutionary figure who focused on youth education before and 

after the revolution, could discuss theoretical issues in education and implement his educational model 

practically. He applied this model in places like Imam Sadiq University and the Marvi Islamic Seminary 

(Hawza). Therefore, examining his statements can help provide a new and practical model in education. This 

study analyzes Ayatollah Mahdavi Kani’s written works and ethical speeches to extract relevant educational 

insights and redesign a coherent model based on his views. He viewed education as a complex and delicate 

process requiring the guidance of a capable and compassionate mentor. He would overemphasize the crucial 

role of the mentor and teacher in the educational journey. In his view, a mentor should go beyond teaching 

knowledge and act as a moral and behavioral role model for the students. With patience, the mentor should 

internalize human virtues and Islamic values in individuals. From this perspective, the mentor’s role as a 

guide and behavioral model is a significant part of the educational process according to Ayatollah Mahdavi 

Kani. This comprehensive and practical approach to education can lead to an effective and applicable model 

in Islamic education. 
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Research Method: This study analyzes Ayatollah Mahdavi Kani’s educational views and extracts his 

educational model using qualitative thematic analysis. This method is suitable for analyzing qualitative data 

such as texts, speeches, and documents. The study involves several stages: coding, conceptualization, 

categorization, and report writing. During the coding stage, we identify key themes and concepts in the text. 

In the conceptualization stage, codes are grouped into distinct categories based on their similarities and 

differences. In the categorization stage, we identify relationships between categories. The research findings 

are presented in a coherent and organized way in the report writing stage. Using qualitative thematic analysis 

helps us deeply and accurately understand Ayatollah Mahdavi Kani’s views on education and extract his 

educational model. 

Various sources, including his published books and recordings of ethical sessions held at Imam Sadiq 

University, were loaded into the MaxQDA software. In the first stage, text segments containing themes 

related to education were extracted and coded. Then, the codes were grouped into distinct categories 

(concepts) based on their common aspects. Finally, related concepts were grouped under broader categories 

(general classifications). The software was used for data analysis. 

Findings: Ayatollah Mahdavi Kani defined education as the construction, purification, and actualization of 

potential talents, which cannot be achieved without asceticism and adherence to gradualism. He believed that 

education should be centered on “revealed-Islamic” teachings and that it should simultaneously utilize 

emotional and rational aspects, with a greater emphasis on practical teachings over theoretical ones. In this 

educational approach, the individual is prioritized, and he must strive to educate himself before attempting to 

educate others. In the educational process, Ayatollah Mahdavi Kani proposed principles such as being 

achievable, prioritizing the elimination of vices over acquiring virtues, realism, voluntariness, the inverse 

relationship between age and educability, and so on. He considered gradualism the most important principle, 

facilitating the realization of the other principles. 

Explaining Ayatollah Mahdavi Kani’s educational model, the “channels of education” were also discussed. 

These channels include the educator, requirements, necessities, facilities, educational methods, and potential 

obstacles in the way of education. The “destination of education” category comprises three concepts: 

objectives, audiences, and the outcomes of education, all of which were mentioned in Ayatollah Mahdavi 

Kani’s statements. Factors involved in education include controllable factors like the living environment and 

uncontrollable factors such as temporal exigencies and heredity. He believed that intention shapes the human 

spirit and forms the essence of a person. This essence can also shape intentions; that is, the spiritual aspects 

of a person remain due to heredity, education, or environmental influence. This comprehensive and holistic 

view of education emphasizes the individual’s role in self-improvement and the necessity of gradualism in 

the educational process. This view considers education dynamic and complex, requiring coordination 

between rational, emotional, and practical aspects. 
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Conclusion: The designed model from Ayatollah Mahdavi Kani’s perspective defines education as a 

gradual, achievable, voluntary, and realistic process with a Divine origin and fixed content. This process, 

centered on “revealed-Islamic” teachings, and considering temporal exigencies, systematically imparts 

knowledge within the family and society. The starting point of this process is the educator, whose actions, 

utilizing progressive and obstacle-removing methods and relying on educational principles, expand 

exponentially and synergistically. In aiming for the perfection of the individual and society, this process 

actualizes potential talents by focusing on the human emotional and rational aspects. The ultimate result is an 

efficient, logical, and humble society before the truth. 
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 چکیده گسترده
هبای رراوانبی    جلب  دبد و تبلا    توجه بسیاری از سیاستمداران و اندیشمندان به اهمیت مسئله تربیت ، پس از پیروزی انقلاب اسلامی ایران مقدمه:

های عملیباتی   دده عمدتاً بر وجوه نظری تربیت متمرکز بوده و جنبه های انجام پژوهش، برای ایجاد تحول در ررآیند تربیت صورت گررت. با این حال
قلاب اسلامی بر تربیت جوانان تمرکبز  یکی از مبارزین انقلابی که قبل و بعد از پیروزی ان، الله مهدوی کنی آن مورد غفلت قرار گررته است. آیت

سازی کننبد. ایشبان ایبن الگبو را در      صورت عملیاتی پیاده الگوی مدنظر خود را به، مورق ددند علاوه بر طرح مباحث نظری در حوزه تربیت، دادتند
توانبد ببه ارا به الگبویی نبوین و عملیباتی در        واکاوی بیانات ایشان می، رو و حوزه مروی اجرا کردند. از این هایی مانند دانشگاه امام صادق مکان

در جلسات اخلاق مورد توجه قرار گررته است تبا ببا    الله مهدوی کنی بررسی آثار مکتوب و سخنان آیت، حوزه تربیت کمک کند. در این راستا
تربیبت را ررآینبدی    الله مهبدوی کنبی   یبت دست آیبد. آ  های ایشان به الگویی بازطراحی دده و منسجم از دیدگاه، استخراج نکات مرتبط با تربیت

دانستند که نیازمند هدایت و راهنمایی یک مربی توانمند و دلسوز است. ایشان به نقش کلیبدی مرببی و معلبم در مسبیر تربیبت       پیچیده و ظریف می
عنوان یک الگوی اخلاقی و ررتباری ببرای    و بهمربی باید رراتر از آموز  علم و دانش بادد ، دادند. در دیدگاه ایشان بیش از هر چیز دیگر اهمیت می

توجه ببه نقبش مرببی    ، های اسلامی را در ارراد نهادینه کند. از این منظر دوندگان عمل کند. مربی با صبر و حوصله باید رضایل انسانی و ارز  تربیت
اسبت. ایبن    الله مهبدوی کنبی   ند تربیت از دیبدگاه آیبت  بخش مهمی از ررآی، عنوان یک راهنما و الگوی ررتاری عنوان یک معلم بلکه به تنها به نه

 تواند به ارا ه الگویی کاربردی و موثر در حوزه تربیت اسلامی منجر دود. نگر  جامع و عملیاتی به تربیت می
در خصوص تربیت و استخراج الگبوی تربیتبی ایشبان ببا اسبتفاده از رو  تحلیبل        رو  پژوهش حاضر با هدف واکاوی دیدگاه آیت الله مهدوی کنی

ها و اسناد اسبت کبه در ایبن     سخنرانی، های کیفی مانند متون مضمون کیفی انجام دده است. تحلیل مضمون کیفی رودی مناس  برای تجزیه و تحلیل داده
، ه کبار گررتبه دبده اسبت. ایبن رو  دبامل مراحبل مختلفبی از جملبه کدگب اری          ب پژوهش با بررسی آثار مکتوب و بیانات آیت الله مهدوی کنی

کبدها  ، بندی محقق به دنبال مضامین و مفاهیم کلیدی در متن است. در مرحله مفهوم، بندی و تدوین گزار  است. در مرحله کدگ اری مقوله، بندی مفهوم
کنبد و در نهایبت در    ها را مشبخ  مبی   محقق روابط بین دسته، بندی ند. در مرحله مقولهگیر های مجزا قرار می ها و تمایزاتشان در دسته بر اساس دباهت

دود. استفاده از تحلیل مضمون کیفی در این پژوهش به محقق کمبک   های پژوهش به صورت منسجم و سازمان یارته ارا ه می یارته، مرحله تدوین گزار 
 یت را به طور عمیق و دقیق درک کند و الگوی تربیتی ایشان را استخراج نماید.در خصوص ترب کند تا دیدگاه آیت الله مهدوی کنی می

ارزار  در نرم ن راستا منابع مختلفی از جمله کت  منتشر دده از ایشان و همچنین صوت جلسات اخلاق برگزار دده در دانشگاه امام صادقیدر هم
MaxQDA و سپس در مرحله اول قطعاتی از متن که حاوی مضامین مرتبط با تربیت بودند استخراج و کدگ اری ددند. سبپس کبدها ببر     یبارگ ار

تر(  های عام بندی هایی )دسته مفاهیم مرتبط با یکدیگر تحت عنوان مقوله، های مجزا )مفاهیم( قرار گررتند. در نهایت اساس وجوه مشترکشان در دسته
 ارزار استفاده دده است. ها از نرم تجزیه و تحلیل دادهجمع ددند. برای 
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انبد کبه ببدون ریاضبت و      تزکیه و به رعلیت رساندن استعدادهای بالقوه تعریف کبرده ، منزله سازندگی تربیت را به الله مهدوی کنی آیت ها: یافته
صبورت تبو م از وجبوه عباطفی و      بادبد و ببه  « اسلامی - وحیانی»های  ایشان معتقدند تربیت باید بر محور آموزهدود.  رعایت اصل تدریج میسر نمی

خبود ربرد در اولویبت    ، های عملی دارد. در این رویکرد تربیتی تأکید بیشتری بر آموزه، ضمن اینکه در تقابل رویکرد نظری و عملی، عقلانی بهره ببرد
اصبولی   الله مهبدوی کنبی   آیبت ، نسبت به تربیت خود همت گمارد. در ررآیند تربیت، ز ورود به عرصه تأدی  دیگرانگیرد و باید پیش ا می قرار

پب یری و ... را مطبرح کبرده و اصبل      رابطه معکوس سن و تربیت، اختیاری بودن، نگری واقع، تقدم نفی رذا ل بر کس  رضا ل، همچون تحصیلی بودن
 کند. دانند که تحقق سایر اصول را تسهیل می یت میترین اصل در ترب تدریج را مهم

نیز مورد بحث و بررسی قرار گررته است. این مجراها دامل عامبل  « مجراهای تربیت»، الله مهدوی کنی در راستای تبیین الگوی تربیتی مدنظر آیت
نیبز از سبه   « مقصد تربیبت »ن است به وجود آیند. مقوله های تربیت و موانعی است که در مسیر تربیت ممک رو ، امکانات، الزامات، لوازم، تربیت

مبورد ادباره قبرار     الله مهبدوی کنبی   مخاطبان و خروجی تربیت تشکیل دده است که هر یک از این موارد در ررمایشبات آیبت  ، مفهوم اهداف
کنترل نظیر اقتضا ات زمانی و توارث مورد توجبه   لکنترل مانند محیط زندگی و عوامل غیرقاب عوامل قابل، اند. از جمله عوامل دخیل در تربیت گررته

ببه ایبن معنبا کبه     ، ساز هبم بادبد   تواند نیت دود. این داکله می نیت سازنده روح انسان است و داکله آدمی از آن تشکیل می، هستند. به اعتقاد ایشان
تأکیبدی ببر نقبش ربرد در     ، جانبه به تربیت دیدگاه جامع و همه مانند. این تربیت یا تأثیر از محیط باقی می، واسطه توارث های روحی انسان به جنبه

نگرد کبه نیازمنبد همباهنگی ببین وجبوه       عنوان یک ررآیند پویا و پیچیده می خودسازی و ضرورت تدریجی بودن ررایند تربیت دارد و به تربیت به
 عاطفی و عملی است.، مختلف عقلانی

نگرانبه تعریبف    اختیباری و واقبع  ، تحصبیلی ، صورت ررآیندی تبدریجی  تربیت را به الله مهدوی کنی دده از منظر آیت الگوی طراحی :یریگ جهینت
منبد   صورت برنامه اسلامی و با توجه به اقتضا ات زمان به-های وحیانی کند که منشأ آن الهی و محتوای آن ثابت است. این ررآیند بر محور آموزه می

هبای اصبلاحی    گیبری از رو   پردازد. نقطه آغازین این ررآیند مربی اسبت کبه اقبدامات وی ببا بهبره      بخشی می خانواده و جامعه به معررتدر بستر 
یابد. هدف این ررآیند به رعلیت رساندن اسبتعدادهای ببالقوه    ارزا گستر  می صورت تصاعدی و هم به، و با تکیه بر اصول تربیت، زدا برنده و مانع پیش
منطقبی و خاضبع در   ، ای کارآمبد  اربراد و جامعبه  ، تمرکز بر وجوه عاطفی و عقلانی انسان در راستای تکامل ررد و جامعه است و نتیجه نهایی آن با

 برابر حق خواهد بود.
 .پ یری جامعه، یت اسلامیترب، یکن یالله مهدو آیت، تی: تربیدیواژگان کل
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 . مقدمه1

نود یجاد تحوو  در رر یدر ا یت سعیمسئله تربت یبه اهم شمندان باتوجهیاستمداران و اندیاز س یاریران توجه بسیا یانقلاب اسلام یروزیبا پ
ت غفلوت شوده یوترب یاتیوت بوده و از جنبوه عملیترب یگررته عموماً معطوف به وجوه نظر صورت یها ان پژوهشین میاند. در ا ت داشتهیترب

هموت  یانقولاب اسولام یروزیوش و پو  از پیكه پ ین انقلابیاز مبارز یكیعنوان  به یكن یمهدو الله  رسد  یت به نظر می یاست. ازطرر
كورده و در  یاتیومودنظر خوود را عمل یالگوو، تیوحوزه ترب یت جوانان گذاشته بودند مورق شدند علاوه بر طرح مباحث نظریخود را در ترب

شوان در یانوات ایب یرسود واكواو رو به نظور می كنند. ازاین یاتیو ... عمل یحوزه مرو، قاز جمله دانشگاه امام صاد یمختلف یها ررصت
شده است  ین راستا سعیت همراه باشد. در همیدر حوزه ترب یاتین و عملینو یتواند با ارائه الگو مد نظرشان می یتیترب یكشف الگو یراستا

مورتب  بوا  یهوا شیشان در جلسوات اخولاق ریانات این بیرحمه الله و همچن یكن یالله مهدو مانده از  یت جای  ثار مكتوب به یضمن بررس
 ل قرار گیرد.یشان مورد تحلیت مدنظر ایترب یالگو یبازطراح یت استخراج و سپ  در راستایع تربموضو

رو بوه  شان تربیت رر یندی پیچیده و ظریف است كه نیازمند هدایت و راهنمایی یک مربی توانمند و دلسووز اسوت. ازایونیالبته از منظر ا
مربی نقشی رراتور ، شان بوده است. در دیدگاه ایشانیز مدنظر ایش از هر چیتربیت ب ریرسد توجه به نقش كلیدی مربی و معلم در مس نظر می

رضوایل انسوانی و ، د الگویی اخلاقی و ررتواری بورای تربیوت شووندگان باشود و بوا صوبر و حوصولهیاز صرراً  موزش علم و دانش دارد و با
 های اسلامی را در  نها نهادینه كند. ارزش

، هدایتگر و الگوی اخلاقی برای تربیت شوندگان عمل كند و در پورورش روحیوات، عنوان راهنما بودند كه مربی باید بهایشان بر این باور 
جانبوه صوورت گیورد و ابعواد مختلوف  تربیت باید به طور جوام  و همه،  ررینی نماید. از نظر ایشان ها و باورهای صحیح در  نها نقش ارزش

به پرورش هر یوک از ایون ابعواد در تربیوت ، عواطف و جسم را در برگیرد. مربی باید باظرارت و درایت، روح، از جمله عقل، وجودی انسان
 شوندگان بپردازد و به  نها در رسیدن به كما  و تعالی یاری رساند.

مربی باید با بردبواری  نیازمند صبر و حوصله رراوان از سوی مربی است.، بر است ن از نجاكه تربیت رر یندی تدریجی و زمانیعلاوه بر ا
شووندگان بوه طوور  ر تربیتین مسویشوندگان كنار بیاید و  نها را در مسیر پیشررت یاری كند. در ا با اشتباهات و كمبودهای تربیت، و مهربانی
گاه  كنند. عنوان الگویی برای ررتار و كردار خویش استفاده می كنند و از  ن به ررتارها و منش مربی خود را رصد می، ناخود 
رضایی امن و مطموئن بورای ، شوندگان دارد. این امر نقشی اساسی در ایجاد صمیمیت و اعتماد بین او و تربیت، رو عشق و محبت مربی ازاین

د بوا سوخنان دهد تا در مسیر تعالی و كما  گام بردارند. در چنین شرایطی مربی توانمن كند و به  نها انگیزه و امید می یادگیری و رشد  نها رراهم می
 شوندگان شور و اشتیاق ایجاد كند و  نها را به تلاش و كوشش برای رسیدن به اهدارشان ترغیب كند. تواند در تربیت می، و ررتار خود

 
  یمفهوم شناس. 2

ابتدا مفواهیم بوه منظور تدقیق در پژوهش لازم است  لكن به، های اكتشاری است از انواع پژوهش، ازاین ذكر شد پژوهش حاضر چنانچه پیش
 كار برده شده تعریف و توضیح داده شود و نتایج پژوهش بر اساس تعریف مختار ارائه گردد.

 
 تربیت. 2-1

( كه به مفهوم به رعلیت رسواندن اسوتعدادهای بوالقوه 1373، دادن و به بار وردن است )دهخدا تربیت در لغت به معنای پرورانیدن یا پرورش
معنای زیادت و رزونی اخذ شده است و در مشتقات مختلوف ، و باب تفعیل است. در این ریشه« ربو»از ریشه ، «بیتتر»متربی است. واژه 

تربیت عبارت است از هر رعالیتی منظم و مستمر در جهت كمک ، (. در تعریفی دیگر65ص، 1385، توان این معنا را بازیارت )باقری  ن می
ای كوه نتیجوه  ن در شختویت  گونوه پرورش و شوكورایی اسوتعدادهای متربوی به، طوركلی ی و بهعاطف، اخلاقی، شناختی، به رشد جسمانی

 .(12ص، 1377،  بادیده ویژه در ررتارهای او ظاهر خواهد شد )حاجی متربی به
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كوه بوالقوه در یعنی استعدادهای درونوی را ، دادن تربیت عبارت است از پرورش»شهید مطهری هم در معنای تربیت بیان كرده است كه: 
ایجواد »:  از  (. از دیدگاه قر ن كوریم تربیوت عبوارت اسوت83ص، 1373، )مطهری «به رعلیت در وردن و پروراندن، یک شیء موجود است

گواهی ، برای رسیدن به كما  متناسب، ها برای شكوراشدن استعدادهای انسان باتوجه به توانایی  ها و بسترهای مناسب زمینه هموراه بوا رشود  
، )موسووی «های سیاسوی و اجتمواعی اسوت برای حضوور رعوا  در عرصوه  های لازم و رطری و كسب مهارت های دینی پرورش ارزش، درر

رسد كه غالباً به معنای رسویدگی بوه اموور موجوود  چنین به نظر می  قر ن  در   ن  و مشتقات  (. در مجموع از بررسی واژه تربیت90ص، 1387
خودای »ررمایود:  ای نیز در ختوص تربیت می الله خامنه (  یت26ص، 1391، حیوان و انسان است )متباح یزدی، هاز گیا  اعم، زنده دیگر

هوم از درون خوودش بایود خوودش را تربیوت ، متعا  بشر را طوری  رریده است كه به تربیت احتیاج دارد. هم از بیرون باید او را تربیت كنند
تعلویم اسوت و یكوی تربیوت نفو  و ، یكی تربیت ركر و قوای عقلانی اوست كه محلّ این تربیت، یتاین ترب، كند. در مقوله مسائل معنوی

 (.12/10/1376 ،)رهبر معظم انقلاب« تزكیه است، قوای روحی و قوه غضبیه و شهویه اوست كه نام این تربیت
 نكوه اسوتعدادهای انسوان در  ایجاد مقتضیات برای رر  موان  و»صورت خلاصه مفهوم تربیت در پژوهش حاضر به معنای:  درمجموع به

اللوه  ( به كار گررته شده است كه تبیین بیشتر و شرح الگووی  ن از منظور  یت24ص، 1377، )دلشاد تهرانی« جهت كما  مطلق شكورا شود
 هدف نهایی این پژوهش است. كنیمهدوی

 
 الگو. 2-2

( كه از  ن به معنای معیار و نمونوه بورای دیگوران نیوز یواد شوده اسوت. 1377، است )دهخداالگو در لغت به معنای مثا  و نمونه  ورده شده 
در پوژوهش ، اند اسوه و... به كار برده، هرچند واژه الگو مفهومی چندجانبه بوده و پژوهشگران مختلف  ن را در معانی مختلفی ازجمله: مد 

كند )سورین  بزرگ است كه نمایشی نظری و ساده شده از جهان واقعی را ارائه می ای حاضر مراد از الگو در واق  بازسازی كوچک شده پدیده
 (. 65ص، 1386، و تانكارد

 الگو در چنین تعریفی دارای سه ویژگی اصلی است:
ر باعث تغییو، یارته است كه تغییر در هر یک از این عناصر دهد و از عناصر متعددی تشكیل . ساخت مشختات یک نظام را نمایش می1

 شود؛ در سایر اجزا می
 دادن سلسله تغییراتی باشد كه منتج به گروهی از الگوهایی از همان نوع شود؛ . برای هر الگو باید امكان ترتیب2
 (.36ص، 1399، های مشاهده شده را قابل رهم سازد )ررزندی و تركاشوند . الگو باید چنان ساخته شود كه بلاراصله تمام پدیده3

 گام زیر طی شود: طراحی الگو با مختتات گفته شده باید سهدر راستای 
كه باید در الگو منظوور شووند اولًا ررموو ، ای از تتمیمات هماهنگ به مثابه وجوهی از سیستم واقعی. مرحله ساخت الگو: مجموعه١

 شوند.عنوان مفروضاتی كه باید در نظر گررته شوند مشخص می بندی شده و به
رشته عبارات منطقی بورای حول و تبیوین مسوئله  واسطه یک ج: این مرحله شامل رنونی است كه بستگی به ماهیت الگو به. مرحله استنتا2

 شوند.  استفاده می
های مرحله قبلی ارتباطات شكل گررت بر اساس روابو   . مرحله تفسیر: در این مرحله مستلزم قضاوت است. پژوهشگر با تكیه بر داده٣

 (.38ص، 1399، كند )ررزندی و تركاشوند تفسیر میمنطقی را تبیین و 
هوای اجرایوی ایون  زموان بوا گام گانه طراحی الگو هم گیری از روش تحلیل مضمون مراحل سه در پژوهش حاضر تلاش شده است با بهره

 روش موردتوجه قرار گیرد كه نحوه كاربست دقیق  ن در بخش روش تحقیق مورد تبیین قرار گررته است.
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 ینه تحقیقیشپ. 3

اللوه مهودوی باتوجه به موضوع پژوهش حاضر ضروری است در دو حوزه  ثار مرتب  با موضوع تربیت و همچنین  ثار مرتب  بوا اندیشوه  یت
 پژوهی صورت پذیرد. پیشینه كنی

 
 آثار مرتبط با تربیت. 3-1

تربیت ، (1399، ز جمله رلسفه تربیت )رک: داوودی و بهشتیهای متنوعی ا و تربیت  ثار متعددی نگارش یارته است كه حوزه  در حوزه تعلیم
رک: ، شناسوی تربیوت گیرد )جهت مطالعوه بیشوتر در ختووص منب  ( و... را در برمی1398 ،زاده و داودیدر سیره معتومین )رک: حسینی

های رهبور ررزانوه انقولاب  ( به بررسی دیودگاه1401 ،رجایی)راطمی پور و  کتاب تربیت اسلامی از نگاه رهبر فرزانه انقلاب(. 1392، پارسا
( 1394 ،نژاد اصوغرینوژاد و  و قور ن كوریم )مهری پردازد. در اثر تربیت از دیدگاه معتوومین دربارۀ تربیت و نیازهای جامعۀ اسلامی می

انود. ایون كتواب كوه بورای  وجوانان پرداختهو ائمه معتومین در مورد تربیت كودكان و ن  وری احادیث و روایات پیامبر پدید وران به جم 
های جامعی را در مورد تربیت از دوران قبل از تولد تا بعد از مرگ  ها و راهنمایی  موزه، مندان تدوین شده دانشجویان روانشناسی و سایر علاقه

های تربیتوی  ( با بررسی و تحلیل اندیشوه1399 ،احسانی) دهد. در پژوهشی دیگر با عنوان نظام تربیت دینی از منظر امام خمینی ارائه می
عوامل و اركان نظام تربیت دینی از منظر ایشوان اسوتخراج و ارائوه شوده اسوت.  قوای رضوا ، ها روش، اصو ، اهداف، مبانی، امام خمینی

های تربیتوی  بوا بررسوی دیودگاه ( تلاش كورده اسوت1394،  ملی )حبیبیالله جوادی حبیبی نیز در مقاله مبانی تعلیم و تربیت از دیدگاه  یت
شناختی دربواره شناختی تعلیم و تربیت را از منظر ایشان تبیین كند. بخش مبانی معررتشناختی و انسانمبانی معررت،  ملی الله جوادی  یت

هوای علووم انسوانی  دن دادههای عقل و معتبور بوو اعتبار یارته، چند مبنا ازجمله حداكثری بودن دین و شمو   ن نسبت به حوزه تعلیم وتربیت
 كرامت انسان و خلارت الهی است.، حی متاله بودن انسان، شناختی نیز درباره دوبعدی بودن انسانتجربی است. بخش مبانی انسان

چهار  نظر از برخی استثناهادهد كه  ثار نگاشته شده در این حوزه و صرفی تربیت اسلامی نشان میی مطالعاتی در زمینهبررسی پیشینه
 اند:دسته
ها را اند و احتمالا این توصیهها و اندرزهای اخلاقی و تربیتی از متون اسلامی پرداختهی او   ثاری هستند كه به استخراج توصیهدسته .1

 با یک نظم منطقی ارائه داده اند؛
جایگاه عالم ، بلكه مطالبی راج  به اهمیت علممعنای  ن نیست ، ی ورود  نها به بحث تربیت اسلامیی دوم  ثاری هستند زاویهدسته .2

كید بر ویژگی بررسی مكاتب تربیتی و بحران،  رای تربیتی متفكران و دانشمندان مسلمان، مفهوم عقل، و متعلم هوای تربیتوی  های معاصر با تأ
 اسلام است؛

های  ن را  اند و در نهایت حدود و تفاوتدنبا  كردهشناسی قر نی و روایی ی سوم  ثاری هستند كه این موضوع را بر اساس مفهومدسته .3
 اند؛ از تربیت الحادی روشن كرده

 دسته چهارم  ثاری هستند كه سعی داشتند با ارائه الگویی از رر یند تربیت چیستی و چگونگی  نرا تبیین كنند.. 4
 

 کنیالله مهدوی آثار مرتبط با آیت. 3-2

دسته او   ثاری كه به قلم و یوا بیوان خوود ایشوان هسوت و ، دسته  ثار مواجه هستیم نیز با دو كنیمهدویالله  در حوزه اندیشه و عمل  یت
دسته دوم  ثاری كه توس  سایر پژوهشگران در راستای بررسی و تبیین نظرات ایشوان در موضووعاتی خواص نگوارش یارتوه اسوت. در اداموه 

 صورت مختتر مروری بر این  ثار خواهیم داشت. به
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اخلاق‌در های‌آغاز‌نقطه
‌عملی

مهدوی‌الله‌آیت
‌دانشگاه‌امام‌صادق‌کنی

بماره‌اشماره‌‌های‌ ونما ون‌در‌ای ‌ایشان‌در‌مقدمه‌کتاب‌با‌اشاره‌به‌تاریخ‌علم ‌اخملاق‌در‌امملام‌بمه‌دیمد اه
پرداختمه‌عملمی‌بندی‌اخلاق‌به‌اخلاق‌نظری،‌تطبیقی‌و‌عملی،‌به‌بحث‌پیرامون‌اخملاق‌نموده‌و‌با‌تقسی 

دانمد‌کمه‌در‌مسمیر‌تهکیمه‌و‌تهم ی ،‌‌عملی‌را‌مشتمل‌بر‌آداب‌و‌دمتورهای‌خاصی‌میامت.‌ایشان‌اخلاق
‌مازد.‌التهام‌به‌آنها‌ضرورت‌دارد‌و‌از‌طریق‌عمل،‌ما‌را‌به‌هدف‌نهدیک‌می

‌عقل‌و‌دی ؛

 فتار‌در‌شناخت‌ 20
معنوی‌حیات‌ ابعاد

‌عقلانی‌انسان

الله‌مهدوی‌آیت
‌امام‌صادقدانشگاه‌‌کنی

‌‌20ای‌از‌‌ای ‌اثر‌مجموعه له‌در‌موضوعات‌مختلفی‌ازجمله‌موارد‌زیر‌امت:‌اهل‌عقمل‌‌مخنرانی‌معظ  
به‌هشام(؛‌شناخت‌نفس،‌خودشنامی‌و‌مراحل‌میر‌و‌مملو؛؛‌‌ای‌از‌وصایای‌امام‌کاظ ‌و‌فه ‌) هیده

‌اخلاص‌در‌نیت‌و‌اخلاص‌در‌عمل؛‌آثار‌تقوای‌الهی‌و...

میامت‌اخلاقی‌و‌
‌ق‌میامیاخلا

الله‌مهدوی‌آیت
‌‌و‌پنج‌مخنرانی‌پیش‌از‌خطبه‌‌خطبه‌2۴ای ‌کتاب‌مجموعه‌‌دانشگاه‌امام‌صادق‌کنی ممت ‌‌29های‌نمازجمعه‌تهران‌و‌مجموعما 

‌ ‌ یرد.‌(‌دربرمی۱۳۷۷تا‌‌۱۳۵9ماله‌)از‌مال‌‌20را‌در‌یک‌دوره‌زمانی‌حدودا 

 مدیریت‌املامی‌در
دانشگاه‌املامی‌مرجع؛‌

رهبری‌درآمدی‌بر‌
الله‌‌مازمانی‌آیت

‌کنی‌‌مهدوی

‌نادر‌جعفری
نشریه‌علمی‌اندیشه‌
مدیریت‌راهبردی‌

‌‌22شماره

در‌دانشمگاه‌صمورت‌‌کنمیاللمه‌مهمدوی‌ای ‌پژوهش‌باهدف‌توصیف‌و‌تبیی ‌رهبمری‌ممازمانی‌آیت
ی‌ها‌همای‌رفتماری‌و‌اقمدام‌دهد‌که‌مموارد‌زیمر‌از‌ویژ یهای‌ای ‌پژوهش‌نشان‌می‌پ یرفته‌امت.‌یافته

در‌راهبری‌دانشگاه‌امملامی‌اممت:‌بماور‌عمیمق‌بمه‌ارزب‌تجربمه‌و‌‌کنی‌‌الله‌مهدوی‌مدیریتی‌آیت
آموختگمان‌جموان‌  اری‌و‌نظارت‌عالیمه؛‌پمرورب‌و‌میمدان‌دادن‌بمه‌دانمش‌کسوت‌در‌مطوح‌میامت

یت‌و‌ دانشگاه‌در‌مطح‌اجرا‌)مدیریت‌صف‌و‌متاد(؛‌الگوی‌تعاملی‌رفتارهای‌برخاممته‌از‌محبمت؛‌جمد 
‌پ یری‌در‌کار‌در‌عی ‌شوخ‌طبعی‌و...مسؤولیت

 
توان چنین بیان داشت اثر حاضر پژوهشی تلفیقی است كه محل تلاقی مطالعات حوزه تربیت و  گررته می باتوجه به پیشینه پژوهی صورت
هوای سوایر  رو الگوی مستخرج نیز بدی  اسوت و در پژوهش است. ازاین كنیالله مهدوی پژوهی  یت همچنین  ثار مرتب  با اندیشه و سیره

 پژوهشگران نسبت به تبیین  ن اثری نگاشته نشده است.
 

 تحقیق روش. 4

بنودی و در نهایوت توسو    وری سوپ  طبقه وسیله  ن اطلاعات اولًا جم  مند است كه به های اساسی پژوهش نظام روش تحقیق یكی از پایه
از ، سوازی دقیوق  ن رو انتخواب روش تحقیوق متناسوب بوا چوارچوب پوژوهش و پیاده گیرند. ازایونتحلیل و بررسی قرار میپژوهشگر مورد 

های علمی است كه موجب تدقیق و تسری  در دستیابی به نتایج كواربردی خواهود شود. بوه عبوارتی شوناخت  ترین اقدامات در پژوهش مهم
،  مده دسوت ها و تدابیر علمی روراهم  یود؛ در واقو  شوناخت به ای از شیوه ه بر اساس مجموعهعلمی از یک پدیده زمانی میسر خواهد شد ك

 .(26ص، 1390، ررد  ذر و دانایی، شود )الوانی اتخاذ می، بر مده از اعتبار روشی است كه برای دستیابی به شناخت
عنوان روش تحقیق مختار پژوهش انتخاب شوده  مضمون بهروش تحقیق تحلیل ، متناسب با اقتضائات و اهداف پژوهش حاضر، رو ازاین

های مختلوف  ای در حوزه های كیفی است كه شكل گسترده تحلیل و گزارش الگوهای موجود درداده، است. این تكنیک روشی برای شناخت
هایی  های پراكنده و متنوع را به داده دادههای متنی است و  ررایندی برای تحلیل داده، گیرد. این روش شناسی مورداستفاده قرار می از جمله روان

كمّی و سیسوتماتیک ، روشی برای مطالعه عینی»(. برنارد برلسون این روش را 83ص، 2006، كند )بران و كلاركی غنی و تفتیلی تبدیل می
 (. 26ص، 1378، تعریف كرده است )كریپندورف« های ارتباطی )محتوای  شكار پیام( جهت رسیدن به تفسیر رر ورده

از روش »منود رهنموون سوازد:  تواند در تمام طو  مسیر پژوهشگر را مقید به اصو  خود كرده و بوه نتیجوه روش رو روش مذكور می ازاین
های  ماری در مراحل شناسایی نیز استفاده كرد اموا  وری اطلاعات و دادهتوان در مراحل مختلف تحقیق حتی برای جم  تحلیل مضمون می

وتحلیل اصلی تحقیوق اسوت.  روش تجزیه، «تحلیل مضمون»روش ، ها باشدهدف تحقیق استخراج نتایج از متون و سایر پیام در مواردی كه
های مربوط به  ن دسته از بازیگران كه پژوهشگر مایل بوه  شود كه پیشینه پیام البته باید توجه داشت كه... زمانی مبادرت به تحلیل مضمون می

های  یادداشوت، اسناد دولتوی، ها متون سخنرانی، مطبوعات، ها مادی در دسترس باشد منظور از این پیشینه... كتاب هاست به طور مطالعه  ن
 (.381ص، 1391، )سید امامی« ها و خاطرات است غیررسمی و حتی نامه

بوا سولاالات  اصوی در رابطوه دهنده درک و تجربه خ طوركلی مضمون ویژگی تكراری و متمایزی در متن است كه به نظر پژوهشگر نشان به
( باید دقت داشت كه نسبت به تحلیل مضمون در میان پژوهشوگران دو رویكورد 150ص، 2018، تحقیق است )براك  و هوروك  و كینگ
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گوذاری و كیفیوت )پنهوان(  بور ارزش كلی وجود دارد: تحلیل مضمون به دو روش تحلیل محتوای مبتنی بر كمیت ) شكار( و تحلیول مبتنوی
كنیالله مهدوی شوند. باتوجه به موضوع پژوهش حاضر كه حوزه اندیشه و عمل  یت می تقسیم

نظر  عنوان یكی از اندیشومندان صواحب به 
شوود كوه  مشوخص می، های دو رویكرد كمی و كیفی به روش تحلیل مضمون در حوزه تربیت مورد بررسی قرار خواهد داد و دقت در ویژگی

بایسوت  كار مدی بیشتری در راستای نیل به هدف پژوهش خواهد داشت. در ایون روش پژوهشوگر می كاربست روش تحلیل مضمون كیفی
 های زیر را به تربیت جهت نیل به خروجی روشمند طی كند: گام

های مرتب  اسوت  های مرتب  با موضوع و كدگذاری  نها ذیل مضمون الف( كدگذاری: اولین گام در روش تحلیل مضمون استخراج ریش
 گیرد. های بعدی قرار می ایه و اساس گامكه پ

این بودین معنوا اسوت كوه كودهای مختلوف  ،شده است بندی كدهای استخراج بندی: مرحله بعد از كدگذاری مربوط به دستهمفهوم ب(
 گیرند. مشختی قرار می( Conceptشده و بر اساس مشتركات موجود ذیل مفاهیم ) بندی استیفا شده دسته

از طریوق تشوخیص  ،بنودی عناصورِ سوازنده یوک مجموعوه ( عبارت است از عملِ طبقهCategorizationبندی ) قولهبندی: م ( مقولهج
 شده قبلی برحسب نوع و شباهت عناصر.  بندی مجددشان بر اساس معیارهای تعیین ها و سپ  گروه های  ن تفاوت
تحلیل و تدوین ، رراهم شده باشد. در این مرحله، ضامینِ نهاییشود كه مجموعه كاملی از م وقتی  غاز می، ( تدوین گزارش: گام نهایید

های كاری برای  ها رراهم كند و داده باید شواهد كاری و مناسبی درباره مضامین موجود درداده، گیرد. گزارش صورت می، گزارشِ نهایی تحقیق
 (.64ص، 1399، عرضه شود )داودی و كیانی، هر مضمون

 
 

 
 
 
 

 )مراحل تحلیل مضمون(: 1نمودار شماره 

 کنیالله مهدوی الگوی تربیت از منظر آیت کشف. 4-1

كید بر كلیدواژه تربیت و سایر كلیدواژه ،كنیالله مهدوی منظور رهم و تبیین الگوی تربیتی مدنظر  یت به های مورتب  منواب  موجوود از  با تأ
برگزار شده در دانشگاه امام صادقجمله كتب منتشر شده از ایشان و همچنین صوت جلسات اخلاق 

( مورد بررسی قرار 2)جدو  شماره 
مضامین موجود در  ن متناسب بوا موضووع ، پاراگراف یا...( انتخاب شده و پ  از تجزیه كامل، ای از متن )جملهقطعه، گررت و برای تحلیل

 .(2تحلیل واق  شد )جدو  شماره كدگذاری و مورد  MaxQDAارزار پژوهشی  استخراج و با استفاده از نرم  مدنظر
 

 : )منابع مرتبط جهت تحلیل مضمون(1جدول 

 کد عنوان کتاب کد عنوان کتاب
 ‌T(۱۳96تفسیر‌موره‌حمد)عترت‌دومت،‌ ‌Z(۱۳9۳خوانی،‌‌هفت‌اخلاق‌میامی)جعفری−میامت‌اخلاقی‌

 ‌Sج(۱۳9۷تفسیر‌موره‌قدر)عترت‌دومت،‌ ‌Y(۱۳9۷کنی،‌‌عملی‌)مهدویاخلاق
 ‌R(۱۳8۵)خواجه‌مروی،‌‌کنی‌‌الله‌مهدوی‌خاطرات‌آیت ‌X(۱۳99انقلابی)یاممی‌و‌موحدیان،‌‌میامت

 ‌Q(۱۳98مدارصادق)موحدیان‌و‌پورجعفری‌میامت ‌Wالف(۱۳9۷)عترت‌دومت،‌۱تفسیر‌موره‌بقره‌ج
 ‌P(‌،۱۳۷۵−۱۳90مجله‌پیام‌صادق)دانشگاه‌امام‌صادق ‌Vب(۱۳9۷)عترت‌دومت،‌2تفسیر‌موره‌بقره‌ج
صوت‌دروس‌اخلاق‌و‌بیانات‌در‌دانشگاه‌امام‌صادق ‌U(۱۳98)عترت‌دومت،‌۳تفسیر‌موره‌بقره‌ج

‌O 

 

استخراج •

 بیانات مرتبط

کد گذاری •

 بیانات

 کلیدواژه
دسته بندی 

 مضامین
 مضامین

دسته بندی 

 مفاهیم
 مفاهیم

فرآیند 

بررسی 

مقولات به 

 دست آمده

 مقولات
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تحوت یوک ، ها كه دارای اشتراک و نزدیكی بیشتری هستند گیری از وجوه مشترک موجود میان مضامین تعدادی از  ندر گام بعدی با بهره
« بنودیمقولوه»منظور انجوام مرحلوه  شود. در مرحلوه بعود و بوهگفته می (Concept« )مفهوم»ها  شوند كه به  نبندی میتر دستهعنوان كلی

(Categorization) مقولووه»تحووت عنوووان یووک ، چنوود مفهوووم كووه دارای اشووتراكات بیشووتری هسووتند، تر بوورای رسوویدن بووه اصووولی عووام »
(Categories) (5دهند )جدو  شماره  جم  شده و یک اصل عام را تشكیل می. 

ررد  بوا یوک نشوانگر منحتوربه، ر راستای كدگذاری هر یک از مضامین احتا شده برای سهولت ارجواع و شوناخت و پرهیوز از تكورارد
 شوند. در این پژوهش از مد  زیر برای كدگذاری استفاده شده است: مشخص می

 نشانگر مرج  ریش؛ Zتا  Oحروف  :الف
 هر یک از مناب  نشانگر عدد ریش در  Zتا  Oعدد بعد از حروف  :ب
 نشانگر موضوع ریش؛ F(Foundation),I(Intruder),C(Conduit),D(Destination)حرف  :ج
نشوانگر نكتوه كلیودی دوازدهوم از كتواب  Y12F03عدد سمت چپ كه نشانگر شماره نكته كلیدی  ن موضوع است. به طوور مثوا   :د

 ها است. و همچنین سومین مضمون با موضوع بنیاناخلاق عملی 
 

 : نمونه مضامین مستخرج2جدول 
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كدهایی كه بیشترین اشوتراک و نزدیكوی را دارنود ، بندی  نها در گام بعدی باتوجه به وجوه اشتراک مضامین كدگذاری شده و ضمن دسته
 دهند.  تر تجمی  شده و مفاهیم مرتب  با موضوع را شكل می تحت عنوانی كلی

 آمده( دست : )مفاهیم به3جدول 

 مضمون مفهوم مضمون مفهوم

‌بندی‌در‌تخصیص‌امکانات‌نظام‌اولویت‌توجه‌به‌ابهار‌و‌امکانات

‌چیستی‌تربیت

‌رماندن‌به‌ملکات‌اخلاقی
‌بخشی‌تربیت‌معرفت طراحی‌برنامه‌تربیت‌متنام ‌با‌امکانات

 اصول‌تربیت

‌کردن‌وظیفه‌امت‌تربیت‌پ یری‌اصل‌اختیاری‌بودن‌تربیت
‌تربیت‌محور‌کار‌انبیا اصل‌تدریج‌در‌تربیت

‌فقدان‌تربیت‌موج ‌ویرانی‌جامعه‌امت اصل‌تقدم‌نفی‌رذائل‌بر‌اثبات‌خصائل
‌منشأ‌الهی‌تربیت اصل‌حصولی‌بودن‌تربیت
‌تربیت‌هدف‌املام پ یری‌با‌م ‌اصل‌رابطه‌معکوس‌تربیت

 ای‌بودن‌تربیت‌اصل‌مرحله
‌موانع

‌انهوا رایی
‌تشویق‌صرف نگری‌آل‌ایدهنگری‌در‌عی ‌‌اصل‌واقع

‌تنبیه‌صرف‌اصل‌امتقامت‌و‌پایداری
‌اصل‌امتمرار

‌خروجی‌تربیت
‌خضوع‌در‌برابر‌حق

‌کارآمد‌کردن‌اصل‌برخورد‌مازنده
‌کردن‌منطقی‌اصل‌فرا یری‌عل ‌اخلاق

‌اصل‌  شت‌داشت 

‌رویکردهای‌تربیت

‌رویکرد‌توأم‌عملی‌و‌نظری
‌رویکرد‌املامی‌به‌تربیت‌توان‌در‌عی ‌تدریجکار یری‌تمام‌‌اصل‌لهوم‌به

‌رویکرد‌تقدم‌تربیت‌خود‌بر‌دیگری‌یافت ‌اصل‌ترویج‌تربیت‌پس‌از‌تربیت
‌رویکرد‌توأم‌عقلانی‌و‌احسامی‌اصل‌تفوق‌بر‌رقبا

‌رویکرد‌توأم‌وحیانی‌و‌بشری‌به‌فرآیند‌تربیت‌اصل‌توجه‌به‌توان‌فه ‌مخاط 
‌ رایانه‌به‌تربیت‌رویکرد‌عمل‌همنشی های‌‌اصل‌توجه‌به‌ویژ ی

‌زمان‌به‌عل ‌و‌عمل‌اصل‌توجه‌ه 

‌های‌تربیت‌روب

‌پایبند‌کردن‌متربی‌به‌برنامه‌تربیتی‌مربی
‌تشویق‌و‌تنبیه‌توأم‌اصل‌توجه‌به‌کمبودهای‌متربی

‌های‌تربیت‌متنام ‌با‌زمان‌تکثر‌روب‌اصل‌حفظ‌ادب
‌با‌مسئلهدر یرکردن‌ذه ‌مخاط ‌‌اصل‌حفظ‌امید

‌اصل‌تواضع‌مربی

‌دعوت‌عملی
‌دعوت‌لسانی

‌دهی/‌موعظهعبرت
‌دعا

 اهداف‌تربیت

‌ریاضت‌از‌اهداف‌تربیت‌اصلاح‌دنیا‌و‌آخرت
 انجام‌کار‌اثر  ار

‌معنای‌تربیت

‌تربیت‌به‌معنای‌به‌فعلیت‌رماندن‌امتعدادهای‌بالقوه
‌تربیت‌به‌معنای‌تهکیه جبران‌کمبودها
‌تربیت‌به‌معنای‌مازند ی جلو یری‌از‌خطا
‌تربیت‌به‌معنای‌کار‌تدریجی رمیدن‌به‌کمال
‌معنای‌ریاضت‌  شت ‌از‌برخی‌چیهها‌برای‌برخی‌دیگر‌امت رمیدن‌به‌مرات 
 ماخت ‌انسان

‌مخاطبی ‌تربیت
‌جامعه‌حوزه‌اثر‌اصلی‌تربیت

‌مخاطبان‌تربیتتری ‌‌جوانان‌مه  فه ‌چگونگی‌امتفاده‌از‌غرائه

 های‌نظام‌تربیت‌ویژ ی

‌کودکان‌مخاطبان‌تربیت‌مند‌امتتربیت‌برنامه
‌اثر‌اقتضائات‌زمان‌ناپ یر‌عوامل‌دخیل‌کنترل تربیت‌فرآیندی‌و‌دارای‌مسیر‌امت

‌اثر‌توارث تربیت‌نور‌رمان‌امت
‌اثر‌محیط‌پ یر‌کنترل‌عوامل‌دخیل فرآیند‌تربیت‌روشمند‌امت

 تربیت‌یکسان‌امتمحتوای‌

‌عاملیت‌تربیت

‌تربیت‌از‌شئون‌عال ‌امت
‌خانواده‌عامل‌آغازی ‌تربیت‌امت نتایج‌تربیت‌ماند ار‌امت

‌اند‌شا ردان‌عال ‌ربانی‌مروج‌تربیت‌در‌بی ‌مردم  ری‌هرمی‌امت‌نظام‌تربیت
‌عال ‌ربانی‌مربی‌اصلی‌تربیت‌امت تبلیغ‌میدانی‌

‌ربانی‌وامطه‌رماندن‌نور‌فیض‌الهی‌به‌مردم‌امتعال ‌ اصلاح‌مبک‌زند ی

‌لهوم‌برتری‌تربیتی،‌اخلاقی‌و‌تقوایی‌عال ‌بر‌مخاطبان  
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، بیشهتری هتهتند اشهتراکا  چند مفهوم کهه دارای، تر بندی عام است. در این مرحله برای رسیدن به طبقه متن« بندیمقوله»، گام بعدی
 دهند. تر را تشکیل میدسته کلیجمع شده و یک « مقوله»تحت عنوان یک 

هوای  مشتمل بر پنج بخوش كلوی ذیول عنووان بنیان كنیالله مهدوی شود كه تربیت مدنظر  یت بر اساس رر یند طی شده مشخص می
اروزار  مقتد تربیوت و در نهایوت عوامول دخیول هسوت كوه خروجوی نمووداری  ن بوا اسوتفاده از نرم، مجرای تربیت، اصو  تربیت، تربیت

MaxQDA مشاهده است. صورت بالا قابل به 
 

 های تربیت یانبن. 4-2

مبوانی ، اند نسبت به مسائل بنیادینی در حوزه تربیت از جملوه معنوای تربیوت های تربیتی مختلف باتوجه به مكتبی كه از  ن نشأت گررته نظام
های اعتقادی خوود  عبارتی هر مكتب تربیتی باتوجه به بنیانكنند. به رویكرد مختار نسبت به تربیت و... قرائت خاص خود را ارائه می، تربیت

 كنویالله مهدوی هرچند  یت،  مده دست (. بر اساس كدهای به102ص، 1388، كند )ساسانی سازوكار تربیت انسان را تبیین و اعما  می
های ایجواد شوده متناسوب بوا  ه رراخوور ررصوتاما بو، های تربیت اسلامی برنیامدند صورت متمركز در مقام بررسی و تبیین تفتیلی بنیان به

از « هوای تربیوت بنیان»تووان شومایی كلوی از  رو با تحلیل كدهای مذكور می اند. ازاین ظرریت مخاطبان اشارات مختتری به این مهم داشته
 منظر ایشان را ترسیم كرد.

 
 معنا و چیستی تربیت. 4-3

اند  ( دانسوته100ص، 1397الف، دوست ایت به رعلیت رساندن استعدادهای بالقوه )عترتتزكیه و در نه، ایشان تربیت را به معنای سازندگی
 پذیر نیست.  در درس اخلاق( امكان كنیالله مهدوی بیانات  یت، 17/10/1390كه بدون ریاضت و رعایت اصل تدریج )

تربیت كه خود منشأ الهوی  كنیالله مهدوی منظر  یت ید كه از   مده چنین برمی دست های به در پاسخ به چیستی تربیت بر اساس ریش
مُهُمُ الْكتَِابَ »مسئله تربیت اساس كار انبیاست، »دارد محور كار انبیا الهی بوده است:  يهِمْ وَيُعَلِّ تزكیه و تربیت و تعلیم، همه این مووارد « وَيُزَكِّ

ای  عنوان وظیفوه ان هدف اسلام را تربیت انسوان دانسوته و  ن را بوهدر همین راستا ایش .(194، ص1399)یاسمی و موحدیان، « با هم هستند
 كنند.  ورد معرری می بخش كه اهتمام به  ن موجبات رهایی جامعه از ویرانی را رراهم می معررت

 

 
 

 رویکرد. 4-4

ستند كه بدون توجه به  نهوا رراینود در زمره عناصر بنیادینی ه، شوند رویكردها كه در ساحتی به نوع نگرش و توجه خاص به مسائل اطلاق می
مشخص شود كوه ضومن اشواره بوه  كنیالله مهدوی شوند. در همین راستا با بررسی بیانات  یت هایی مواجه می شناخت مفاهیم با چالش
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 عقلانی ، نظریگرایانه  عمل، غیراسلامی رویكردهای مختلف نسبت به موضوع تربیت در بیانات ایشان؛ از جمله: رویكردهای اسلامی 
صوورت  به، باشود« اسلامیوحیانی »های  بندی كرد كه از منظر ایشان تربیت باید بر محور  موزه توان چنین جم  عاطفی و... در نهایت می

اش بیشوتر بور  بورده و در تقابول رویكورد نظوری و عملوی تكیوه ( بهره343ص، 1393، خوانی هفوت توأم از وجوه عاطفی و عقلانی )جعفری
بایسوت پویش از ورود  رسد كه در رویكرد تربیتی ایشان خود ررد در اولویت اسوت و می های عملی باشد. علاوه بر این چنین به نظر می وزه م

 به وادی تلاش برای تأدیب دیگران نسبت به تربیت خود همت كند.
 

 اصول تربیت. 4-5

ضومن اشواره بوه  كنویاللوه مهودوی م بر رر یند تربیت هستند.  یتهای استخراج شده در این حوزه اصو  حاك یكی دیگر از زیر مجموعه
تدریج را ، پذیری و... رابطه معكوس سن و تربیت، اختیاری بودن، نگری واق ، تقدم نفی رذائل بر كسب رضائل، اصولی مانند تحتیلی بودن

در  كنویالله مهدوی واسطه  ن تحقق سایر اصو  تسهیل خواهد شد. این مفهوم كه در بیانات  یت كه به اند ترین اصل در تربیت دانسته مهم
 بندی كرد.  دسته« اصو  ناظر به سكنات»و « اصو  ناظر به ملكات»توان ذیل دو دسته  های مختلف مورد اشاره قرار گررته را می قالب

در طوی زموان پدید موده و پو  از ، رای  دمی كه بااراده و اختیار او و بر اثر تكرار عملصفاتی ب»عنوان  در مباحث اخلاقی به« ملكه»از 
رو در پژوهش حاضر نیوز منظوور از  شود؛ ازاین ( یاد می11ص، 1385، زاده نوری )عالم« بخشد انجام عمل را سرعت و سهولت می، پیدایش

گذشت و حفوظ ادب اسوت كوه بوا ، تواض ، حفظ امید، ستقامت و پایداری ن دسته از اصو  ناظر به ملكات نظیر: ا، اصو  ناظر به ملكات
 روند. صورت دائمی جزئی از اخلاق او بشمار می شوند و به مرور در وجود انسان حک می رراگیری علم اخلاق و استمرار در  ن به

ایون مفهووم نیوز ، ( اروراد تكیوه دارد1375، ددر مورد اصو  ناظر به سكنات باتوجه به اینكه كه معنای لغوی سكنات بر شیوه ررتار )عمی
بایست نسبت به  نهوا توجوه  سازی رر یند تربیت است كه عناصر دخیل در این رر یند می مشتمل بر  ن دسته اقدامات مرتب  با عرصه عملیاتی

تفووق بور ، یارتگی رویج تربیت پ  از تربیتت، برخورد سازنده با متربی، كارگیری تمام توان در عین تدریج به»داشته باشند. مواردی از جمله 
 كنویاللوه مهودوی كه در رر ینود تحلیول مضومون از بیانوات  یت« توجه به توان و رهم مخاطب و توجه كمبودهای متربی، رقبا در تربیت
  یند.  اند از همین دسته اصو  به شمار می استخراج شده

 
 های تربیت ویژگی. 4-6

هوایی را در برداشوته باشود. ویژگوی  تربیتی كه با رعایت اصو  مذكور بخواهد شكل بگیرد لاجرم باید ویژگی كنیالله مهدوی از منظر  یت
رر ینود تربیوت خوود را در قالوب ، به عبارتی در چارچوب اصوو ، مندی اولین موردی است كه در این راستا باید مورد توجه قرار بگیرد برنامه
اخت. از طرف دیگر ایشان معتقد هستند تربیت در معنای صحیح خود هویتی واحود داشوته و در طوو  ای مشختی پدیدار خواهد س  برنامه

 كند: و صرراً بروز و ظهور  ن باتوجه به شرای  مختلف تغییر می، تاریخ بشریت یكسان و اصو   ن ثابت است
العاال  زممانا  »، حرف مطابق با زمان زدن  نها را دریابیمزیستی و با  با ساده، باگذشت، ها را در زیرپوشش بگیریم بااخلاق ما باید جوان»

محتووا یكوی اسوت ولوی ایون محتووا را بوا بیوانی بگووییم كوه جووان ، كند عالم امروز با عالم پنجاه سا  قبل ررق می« لاتهج  علی  اللوازس
ر حا  حاضر پای منبر بنده دكتر و مهنودس و اروراد اما د، سواد بودند یک زمانی شاید نتف ارراد پای منبر من بی، كرده امروز بپذیرد تحتیل

، باسواد حضور دارند و مشخص است كه یک روحانی باید نسبت به ررد باسوادی كه به سراغ وی  مده برای شنیدن سخنانش از نظور تربیتوی
 .(195ص، 1399، )یاسمی و موحدیان« تقوا برتری و امتیاز داشته باشد، اخلاقی

صوورت  اگر اصو  تربیت رعایت شود در نهایت نتایج ماندگاری به ارمغان خواهد  ورد كه به بیان ایشان این نتایج نیز هموواره به، بنابراین
اللوه مهودوی توان چنین اذعان كرد كه از منظور  یت دهند. در مجموع می ررته و حوزه اثر تربیت را ارزایش میهرمی و تتاعدی پیش، ارزا هم

 های تربیت صحیح هستند. نور رسانی و رر یندی بودن از جمله ویژگی، مندی روش، ماندگاری، یكسانی محتوا، دیمن برنامه كنی
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موورد بحوث و بررسوی قورار  كنویاللوه مهودوی دیگری كه در راستای تبیین الگوی تربیتی مدنظر  یت  های تربیت مقوله پ  از تبیین بنیان
های تربیت و موانعی كه در میسور  روش، امكانات، الزامات، لوازم، شود: عامل تربیت است كه شامل موارد زیر می« مجرای تربیت»گیرد  می

 تربیت امكان به وجود  مدنشان متتور است.
 

 عامل تربیت. 4-8

هوایی  این مهم در بسیاری از مكاتب تربیتی مورد توجه قورار گررتوه و ویژگی گری عامل تربیت یا همان مربی است؛ نقطه  غاز مجرای تربیت
بخش بوه متربوی و  عامل تربیت را واسطه ریض و رساندن نوور معرروت، در توضیح این مهم كنیالله مهدوی برای  ن ذكر شده است.  یت

كید بر نقش خانواده )عترت عنوان عامل اصولی  ( در تربیت ارراد از عالم ربانی به63، صب1397 ،دوست جامعه دانسته و همچنین ضمن تأ
 اند: رر یند تربیت در جامعه یاد كرده

عالم ربانی یعنی كسی كه از یک سو باخدا و عالم غیب ارتباط دارد و از یک سو با مردم مرتب  است كه جنبه تربیتی دارد. هم از خودا و »
هم از نظر عمول و هوم از ، كند. این عالم ربانی است كه مربی جامعه است. هم از نظر علم گیرد و هم به دیگران اراضه می عالم غیب نور می

« ای هم متعلم هستند كه شاگردان  ن عالم هستندای را زیر پوشش خودش قرار بدهد. این عالم ربانی است. عدهنظر روش بتواند یک جامعه
 (.181ص، 1399، )یاسمی و موحدیان

 
 های تربیت روش. 4-9

« های اعما  تربیوت روش»ترین و پرتكرارترین مفاهیم در مقوله مجرای تربیت   مده یكی از مهم دست اتوجه به جداو  مضامین و كدهای بهب
صورت كلی  های تربیت باتوجه به اقتضائات زمانه به ضمن توجه دادن به اصل تكثر در روش كنیالله مهدوی توس  عاملین  ن است.  یت

 اند. های تربیت عملی تأكید كرده ی عملی و لسانی را مورد بحث قرار داده و بر اهمیت روشها دو حوزه روش
تشوویق ، دهیعبرت، درگیركردن ذهن مخاطب با مسئله، توان به مواردی از جمله: تبلیغ میدانی های تربیتی مورد اشاره ایشان می از روش

هوا بایود بوا رویكورد  به پایبندی به برنامه تربیتی مربی اشاره كرد؛ البتوه هموه ایون روشریاضت و الزام متربی ، دعا، موعظه، و تنبیه به رراخور
 .در درس اخلاق( كنیالله مهدوی بیانات  یت، 26/11/1392برداری قرار بگیرند ) اصلاح سبک زندگی مورد بهره

 
 ابزارها و امکانات تربیت. 4-10

پایه امكانات و با استفاده از ابزارهای خاص خود قابلیت اجورا پیودا خواهود كورد، هور چنود ایون دو رر یند تربیت نیز مانند هر رعالیت دیگری بر 
تواند نشوان از  ن  است؛ اما به لحاظ تحلیل كمی مضامین مرتب  چندان پرتكرار نبوده و این می  بوده كنیالله مهدوی مفهوم نیز مورد اشاره  یت

تربیتی نباید متوقف بر دسترسی به امكانات و ابزارها باشد. البته اتكا به دو ابزار دعا و ریاضوت بوه معنوای  داشته باشد كه در منظر ایشان اقدامات
ی  دعاهای ما جنبه»عنوان دو ابزار اصلی تربیت در الگوی نهایی موردنظر قرار گررت است:  گذشتن از چیزی برای دستیابی به درجات اخلاقی به

سازد... این دعاها جنبوه سوازندگی و تزكیوه و تربیوت دارد.... در مسوائل معنووی ریاضوت  كه روح انسان را می هایی است تربیتی دارد. خواست
 .در درس اخلاق( كنیالله مهدوی ، بیانات  یت17/10/1390« )بكشیم تا به جاهایی برسیم و این ریاضت، پله به پله است

 
 موانع تربیت. 4-11

رو  برنود. ازایون یارتن تربیوت را از بوین می كه در رر یند تربیت اخلا  ایجاد كرده و یا بعضاً امكان جریان در مجرای تربیت موانعی وجود دارد
تواند سبب ایجاد اختلا  جدی در مسیر تربیت شود. عولاوه  دهی نامتناسب به  نها می های تربیت و وزن كاربست ناهماهنگ و نابجای روش
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توان از موانعی دانست  انزواگرایی را می كنیالله مهدوی از منظر  یت، شود در بستر جامعه محقق می بر این باتوجه به اینكه تربیت اسلامی
 كند:  كه اصولًا از شروع رر یند تربیت جلوگیری می

تربیتوی را  نشینی چرا كه اصلًا این مسویر برم تا راهكارهای رردی و عزلت توجه داشته باشید كه من بیشتر از راهكارهای اجتماعی نام می»
خوواهم شوما دانشوجویان  كونم و نمیگیری از جامعه را تأیید نموی مآبی و انزوا و كناره های درویش قبو  ندارم و با  ن موارق نیستم. من حالت

ا در عوین های راسد باید دوری كنید ام چرا كه تربیت اسلامی در بستر جامعه صالح است. البته از دوستان بد و محی ، گونه تربیت شوید این
 (.219ص، ب1397، دوست )عترت« های مناسب كه به انسان نور و معررت بدهد حضور در جامعه و ارتباط با دوستان صالح و محی 

 

 تربیت مقصد. 4-12

مقاصودی گیورد مجورای تربیوت نیوز در راسوتای نیول بوه  برداری قرار می طور كه هر مسیر برای رسیدن به مقتدی طراحی و مورد بهره همان
گررته است. از طرری باتوجه به رویكرد اسلامی پژوهش حاضر نسبت به مقوله تربیت و بر اسواس نگورش اسولامی بوه عوالم  مشخص شكل

 ررینش و مبدأ هستی و مقتدی كه این نگرش برای حركت عمومی جهان باور دارد و عنتر روحوانی و الهوی كوه در وجوود انسوان معرروی 
( مقتد مدنظر  ن نسوبت بوه الگوهوای غیراسولامی تربیوت 66ص، 1388، شناسد )هاشمی كه برای حیات او می كند و  غاز و انجامی می

مخاطبوان و خروجوی تربیوت ، خوود از سوه مفهووم اهوداف« مقتود تربیوت» مده مقولوه  دسوت متفاوت خواهد بود. باتوجه به مضامین به
اللوه مهودوی شده اسوت( در ررمایشوات  یت بندی  جدو  تحلیل مضمون دسته واسطه ملایداتی )كه در گررته است كه هر یک از  نها به شكل

 اند. مورد اشاره قرار گررته كنی
گررته هدف نهوایی  است. بر اساس تحلیل صورت« هدف تربیت»نخستین مفهومی كه در مقوله مقتد تربیت باید به  ن پرداخت مفهوم 

موا »... تنها هدف تربیت بلكه اصالتاً هدف اسولام نیوز هسوت:  سازی نه انسان كنیالله مهدوی از منظر  یت، است« سازی انسان»تربیت 
اش برای تربیت است حتی احكام واجب و مسوتحب های اخلاقی و دینی همه كردن همین بحث پله طی كنیم. طی باید این عالم تدریج را پله

 .در درس اخلاق( كنیالله مهدوی بیانات  یت، 06/02/1393)« اش برای ساختن انسان است برای سازندگی استو مكروه همه
رسیدن به كما  و اصلاح دنیا و  خورت را ، جلوگیری از خطا، جبران كمبودها، كنتر  غرائز، البته ایشان اهداف دیگری از جمله اثرگذاری

 گیرند. سازی قرار می اً در طو  همان هدف انسانصورت مكمل با سایر اهداف در ارتباط بوده و نهایت شوند كه هر كدام به نیز متذكر می
ای از  مجموعوه« مخاطوب تربیوت»بایست مخاطبان  ن نیز مورد بررسی قرار بگیرنود. منظوور از  پ  از مشخص شدن هدف تربیت می

بوه اینكوه بسوتر اصولی تربیوت باتوجه ، گیرد. بر پایه مضامین به دسته  مده اررادی است كه رر یند تربیت اصولًا برای رشد دادن  نها شكل می
رابطوه »بنودی بور اسواس اصول  عنوان اولین مخاطب رر یند تربیت یاد كرد. البته در مقام اولویت توان از  ن به معرری شده است می« جامعه»

 اولویت رر یند تربیت با كودكان و نوجوانان است. ، كه در بخش اصو  تربیت به  ن اشاره شد« پذیری معكوس سن و تربیت
یادكرد. باتوجه به مضامین موجوود « مقتد تربیت»عنوان  خرین عنتر مقوله  توان به رر یند تربیت نیز می« خروجی»درنهایت از مفهوم 

 كنند.ای كار مد و منطقی است كه در برابر حق خاضعانه ررتار می ارراد و جامعه، خروجی تربیت
 

 دخیل در تربیت عوامل. 4-13

پذیرد؛ به عبارتی عامل محوی   های زمانی و مكانی است كه رر یند تربیت در  ن صورت می رگذار در رر یند تربیت موقعیتهای تأثی یكی از مقوله
گوذارد )عسوكرپور و نجفوی و  در مفهوم گسترده خود، دربرگیرنده تمامی شرای  طبیعی و اجتماعی و ررهنگی است كه بر ررتوار انسوان توأثیر می

تووان  نهوا را  اند كه می دهنده این مقوله اشاره داشته نیز در بیانات خود به برخی عناصر تشكیل كنیالله مهدوی  یت .(35، ص1399نوروزی، 
 بندی كرد. كنتر  نظیر اقتضائات زمانی و توارث تقسیم كنتر  از جمله محی  زندگی و عوامل غیرقابل در دو دسته عوامل دخیل قابل
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 گیری یجهنت. 5

رو انسان لاجرم باید با تمسک به یوک روش و  پذیر است؛ ازاین ایی بشر كه چیزی جز كما  نیست تنها از مسیر تربیت امكاننیل به مقتد نه
هوای  ن  اسلوب تربیتی در مسیر تكامل قدم بردارد. در این میان اندیشمندان مكاتب مختلف در طو  تاریخ تلاش داشوتند بوا تكیوه بور  موزه

كنوی نیوز اللوه مهودوی یارتن و حركت در مسیر تكامل را تبیین و در اختیار  نها قرار دهند. مرحوم  یت جهت تربیتمكتب توشه موردنیاز بشر 
های مختلفی از جلسات درس اخلاق گررتوه  ای بارز از اندیشمندان اسلامی كه دغدغه تربیت جوام  بشری را داشتند در مجا  عنوان نمونه به

اللوه  ر مخاطبین نسبت به تبیین زوایای مختلفی از مباحث تربیتی خوود اقودام كردنود. واكواوی بیانوات  یتهای نمازجمعه به رراخو تا خطبه
 توان الگوی تربیتی مدنظر ایشان را طراحی و تبیین كرد.  زمینه مناسبی را رراهم كرده است كه با تكیه بر  ن می كنیمهدوی

، اخولاق علموی، سیاست اخلاقی و اخلاق سیاسوی»وعه بیانات ایشان در كتب: در همین راستا با استفاده از روش تحلیل مضمون مجم
جلسوات درس اخولاق و ، سیاسوتمدار صوادق، خواطرات شوفاهی، تفسیر سوره قودر، تفسیر سوره حمد، تفسیر سوره بقره، سیاست انقلابی

كدگذاری و تحلیل شد. نتیجه این تحلیل ، كه مرتب  با موضوع تربیت بودند استخراج« و نشریه پیام صادق بیانات در دانشگاه امام صادق
 واره )الگوی شماتیک( زیر به تتویر كشیده شده است: مند در طرح روش
 

 
 (کنیالله مهدوی کنی تربیت از منظر آیت  : )الگوی2نمودار شماره 

، تحتویلی، تربیت رر یند تودریجی»چنین تعریف كرد:  كنیالله مهدوی توان تربیت را از منظر  یت میباتوجه به الگوی طراحی شده 
صوورت  اسلامی باتوجه به اقتضوائات زموان به های وحیانی  ای با منشأ الهی و محتوایی ثابت است كه بر محور  موزه نگرانه اختیاری و واق 

گیوری از  كند. نقطه  غازین این رر یند مربوی اسوت كوه حووزه اثور اقودامات او بوا بهره بخشی می معررتمند در بستر خانواده و جامعه برنامه
ارزا گسترش میابد. هدف این رر ینود بوه رعلیوت  صورت تتاعدی و هم به، زدا و با تكیه بر اصو  تربیتبرنده و مان  های اصلاحی پیش روش

ای  اروراد و جامعوه، اطفی و عقلانی انسان در راستای تكامل ررد و جامعه است و خروجوی  نرساندن استعدادهای بالقوه با تمركز بر وجوه ع
 «.منطقی و خاض  در برابر حق است، كار مد
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 شود:پیشنهادهای زیر ارائه می كنی  الله مهدوی در نهایت باتوجه به تمركز پژوهش حاضر بر ابعاد الگوی تربیت از منظر  یت
 الله متباح و...   یت، الله شهید مفتح  یت، الله شهید بهشتی رد متفكران معاصر در حوزه تربیت نظیر  یتاستخراج و تبیین رویك .1

 تربیت تشكیلاتی و... ، رهم الگوهای تربیت مضاف از جمله تربیت سیاسی .2

های تربیتوی  ریزی و اجرای برناموه عنوان چارچوبی نظری در برنامه توان از  ن به می، باتوجه به جامعیت ابعاد الگوی تربیتی ارائه شده .3
 در سطوح مختلف  موزشی و پرورشی استفاده كرد.

تواند موضوع پژوهشی دیگری باشد كه بوه غنوای  بررسی تطبیقی الگوی تربیتی ارائه شده با سایر الگوهای تربیتی اسلامی و غربی می .4
 این بحث علمی خواهد ارزود.
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 منابع

 .و انقلاب اسلامی امام خمینی. تهران: پژوهشكده نظام تربیت دینی از منظر امام خمینی .(1399) محمد، احسانی .1

 )جلد او (. تهران: مدرسه. نگاهی دوباره به تربیت اسلامی(. 1385خسرو )، باقری .2

. تهوران: پایگواه شناسی تعلیم و تربیت: کارنامه منابع پیرامون تعلیم و تربیت منبع(. 1392رسانی سراسری اسلامی )پارسا( ) پایگاه اطلاع .3
 رسانی سراسری اسلامی. اطلاع

 .. تهران: دانشگاه امام صادقاخلاق سیاسی   سیاست اخلاقی(. 1393نادر )، خوانی هفت جعفری .4

 . قم: انتشارات درتر تحقیقات اسلامی.درآمدی بر نظام تعلیم و تریت اسلامی(. 1377محمدعلی )،  بادیده حاجی .5
 . 25 . شمارهدوفصلنامه حکمت اسراتهران: «.  ملیالله جوادی مبانی تعلیم و تربیت از دیدگاه  یت(. »1394) رضا ، حبیبی .6
 . تهران: سمت.بیتو اهل سیره تربیتی پیامبر(. 1398داوودی )محمد  و ،سیدعلی، زاده حسینی .7

 : مركز اسناد انقلاب اسلامی.تهران .کنی  الله مهدوی خاطرا  آیت(. 1385غلامرضا )، خواجه سروی .8
 تهران: صفار )اشراقی(. .رویکردی جامع ،شناسی پژوهش کمی در مدیریت روش(. 1390عاد   ذر )و ررد، حسن، الوانی، سیدمهدی  دانایی .9
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 .2 . سا  دهم شمارهپژوهشنامه انقلاب اسلامیفصلنامه  همدان:«. كنی  مهدوی

 سمت.  . تهران:های تعلیم و تربیت در تمدن اسلامی درآمدی بر فلتفه(. 1399)بهشتی بهشتی، محمد و سعید  ،داوودی، محمد .11
 .. تهران: موسسه نشر و تحقیقات ذكرسیری در تربیت اسلامی(. 1377متطفی )، دلشاد تهرانی .12

 .تهران دانشگاه. تهران: انتشارات لغت نامه(. 1373علی اكبر )، دهخدا .13

. تهران:دانشگاه امام صادقمجله پبام صادق (13751390 .)رواب  عمومی دانشگاه امام صادق .14
.. 

 .66 . شمارهفصلنامه مطالعا  قرآنی جامعه«. مبانی تعلیم و تربیت اسلامی(. »1388ررشته )، ساسانی .15
 .تهران: انتشارات دانشگاه تهران . ترجمه علیرضا دهقان. های ارتباطا  نظریه(. 1386ورنر و جیمز تانكارد )، سورین .16
   .تهران: دانشگاه امام صادقپژوهش در علوم سیاسی. (. 1391كاووس )، سیدامامی .17
 .198 نامه پگاه حوزه. شماره گاه «.ملكات اخلاقی»(. 1385محمد )، زاده نوریعالم .18

 .. تهران: دانشگاه امام صادقتقریرا  دروس تفتیری سوره مبارکه حمد سلتله(. 1396محمد )، دوستعترت  .19

 .. تهران: دانشگاه امام صادق1. جسلتله تقریرا  دروس تفتیری سوره مبارکه بقره(. لفا1397محمد )، عترت دوست .20
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 .. تهران: دانشگاه امام صادق3. جسلتله تقریرا  دروس تفتیری سوره مبارکه بقره(. 1398محمد )، عترت دوست .23

پهژوهش در . «شناسی محی  در قور ن كوریم و نقوش تربیتوی  نمفهوم»(. 1399نوروزی رضاعلی ) محمد و، زهرا و نجفی، عسكرپور .24
 .47 . شمارهمتائل تعلیم و تربیت اسلامی

 .. تهران: امیركبیرکتاب فرهنگ(. 1375حسن )، عمید .25

 .. قم: شهیدكاظمینقلابتربیت اسلامی از نگاه رهبر فرزانه ا(. 1401علی و مرتضی رجایی )، پور راطمی .26

. منظومهه و مکتهو و ارتبهان آنهها بها یکهدیگر، اندیشهه، نظریهه، واکهاوی مفهاهیم الگهو(. 1399تركاشوند ) عباسعلی و سینا، ررزندی .27
 تهران:انتشارات دانشگاه و پژوهشگاه عالی دراع ملی و تحقیقات راهبردی.

 هوشنگ نایبی. تهران: انتشارات روش. :ترجمه. شناسیتحلیل محتوا مبانی روش(. 1378كلوس )، كریپندورف .28
 . تهران: موسسه ررهنگی مدرسه برهان )انتشارات مدرسه(.فلتفه تعلیم تربیت اسلامی(. 1391محمدتقی ) ،متباح یزدی .29
 . تهران: صدرا.تعلیم و تربیت در اسلام(. 1373مرتضی )، مطهری .30
   های نماز جمعه (. سخنرانی در خطبه1376مقام معظم رهبری) .31

https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id 



 1403پاییز  – (49)19دوره  - تربیت اسلامی _______________________________________________________________________________________ 20

 .امام صادق دانشگاه. تهران: مدار صادق سیاست(. 1398صدر باد ) و مهدی پورجعفری ،میلاد ، موحدیان .32

 .5. سا  دوم. شماره فصلنامه راه تربیت«. در مدی بر تربیت سیاسی از دیدگاه قر ن كریم(. »1387سید مهدی )، موسوی .33
 .. تهران: دانشگاه امام صادقعملیاخلاق درهای آغاز  نقطه(. 1397رضا ) محمد، الله( ) یت كنیمهدوی .34

 .(. تربیت از دیدگاه معتومین و قر ن كریم. تهران:  وای نور1394ابوالقاسم و پریسا اصغری نژاد )، مهری نژاد .35

 .60 . شمارهقرآنی هایفصلنامه پژوهش«. چیستی و اهداف تربیت(. »1388سیدحسین )، هاشمی  .36
 .. تهران: دانشگاه امام صادقسیاست انقلابی(. 1399علی و میلاد موحدیان )، یاسمی .37

38. Braun, V. & Clarke, V. (2006). “Using thematic analysis in psychology“, Qualitative Research in Psychology, Vol. 3, 

No. 2. 

39. King, N. Horrocks,C & Brooks,J(2018). interviews in qualitative research. SAGE publications limited. 
 

 
 


