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Background and Objectives: Considering the expansion of online education and 

the low levels of learners’ academic engagement in this context, which leads to 
low levels of learning and academic performance, it seems that the study of 

academic engagement in online classes and the factors affecting it can maintain 

and promote engagement in these classes and, it will help to prevent academic 

failure. Then, this study was to identify the relationship between learning styles 

and academic motivation with academic engagement in the online classes. 

Methods: The research method was correlational. The population included all 

undergraduate & graduate students of the Psychology and Educational Sciences 

Faculty of Shahid Beheshti University in 1400, 194 of whom were selected as the 

research sample using the convenience sampling. Participants in this study 

answered the Questionnaire Aspects of Academic Engagement (Reeve & Tseng, 

2011), Learning Style Inventory (Kolb, 1984) and Academic Motivation Scale 

(Vallerand, 1992) online. Findings: Research data analysis was performed 

through multiple regression analysis using SPSS24. The findings showed a 

relationship between learning methods except for reflective observation and 

academic motivation except for external motivation with students' academic 

engagement in online education. Also, intrinsic motivation predicted all 

dimensions of academic engagement and external motivation predicted all 

dimensions of academic engagement except the dimension of factor engagement. 

Motivation was only able to predict factor engagement. Among the learning styles, 

divergent and accommodating styles were able to predict only emotional 

engagement. Conclusion: In order to create academic engagement among learners 

in online education contexts, it is necessary to pay attention to internal factors and 

make conditions for upbringing academic motivation and respond to their needs 

with different learning styles, academic engagement can be increased in the 

context of online education. 
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 یتحصیل درگیری پایین سطوح و آنلاین آموزش گسترش به توجه با پیشینه و اهداف:

 نظر به انجامد، می تحصیلی عملکرد و یادگیری پایین سطوح به که بستر این در یادگیرندگان

 و حفظ به بتواند عوامل مؤثر بر آن، و آنلاین های کلاس در دانشجویان درگیری بررسی رسد می

از این رو  .نماید کمک تحصیلی افت از جلوگیری نهایت در و ها کلاس این در درگیری ارتقا

 درگیری با تحصیلی انگیزه و یادگیری های سبک رابطه با هدف شناسایی حاضر، شپژوه

روش پژوهش، توصیفی از نوع همبستگی  : ها روش. شد انجام آنلاین آموزش بستر در تحصیلی

 شناسی روان کارشناسی و کارشناسی ارشد دانشکده دانشجویان کلیه شامل پژوهش بود. جامعه

 گیری نمونه روش از استفاده با که بود 1099 سال در بهشتی یدشه دانشگاه تربیتی علوم و

 به پژوهش این در کنندگان شرکت. شدند انتخاب نمونه اعضای عنوان به  نفر 100 دردسترس

( 1080 کلب،) یادگیری سبک سیاهه ،(2911 تسنگ، و ریوه) تحصیلی درگیری ابعاد  پرسشنامه

 تحلیل ها: یافته .دادند پاسخ برخط صورت به( 1002 والراند،) تحصیلی انگیزه مقیاس و

 20 نسخه SPSS افزار نرم از استفاده با و چندگانه رگرسیون تحلیل طریق از پژوهش های داده

 انگیزه و تأملی مشاهده جز به یادگیری های شیوه بین داد نشان پژوهش های یافته. شد انجام

 رابطه آنلاین آموزش بستر در شجویاندان تحصیلی درگیری با بیرونی انگیزه جز به تحصیلی

 و کرد می بینی پیش را تحصیلی درگیری ابعاد تمام درونی، انگیزه همچنین،. دارد وجود دار معنی

. کرد می بینی پیش را تحصیلی درگیری ابعاد بقیه عاملی درگیری بعد جز به بیرونی انگیزه

 یادگیری، های سبک میان از. بود عاملی درگیری بینی پیش به قادر تنها هم انگیزگی بی

. کنند بینی پیش را هیجانی درگیری تنها بودند قادر یابنده انطباق و واگرا های سبک

ضروری است  آنلاین آموزش بستر در یادگیرندگان تحصیلی درگیری ایجاد برای گیری: نتیجه

 تحصیلی نگیزها پرورش برای شرایطی ایجاد با و داشت توجه یادگیرندگان فردی درون عوامل به

 را دانشجویان تحصیلی درگیری مختلف، یادگیری های سبک با یادگیرندگان نیازهای به پاسخ و

 .داد افزایش آنلاین آموزش بستر در
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 مقدمه

هتای یتادگیری آنلایتن بتر بستتر       ها و مؤسسات آموزش عالی را مجبور به اجرای فعالیتت  دانشگاه 10-گیری کووید همه

عتدم وجتود   آموزش آنلاین، کاهش ارتباط رو در رو،  های مجازی کرد. با وجود تداوم فرایند یاددهی و یادگیری با پلتفرم

، عتدم کنتترل کتافی بتر کتلاس      ارائته بتازخورد،  برای  بدن ستفاده از زبانا امکانعدم برای ارتباط،  های لازمزیرساخت

ها، متوانعی بودنتد کته بتر ستر راه تحقتق اهتداف         اضطراب، کاهش انگیزه و مشارکت و درگیری یادگیرندگان در فعالیت

فتوری از  تترین موانتا ایتن بتود کته در فراینتد انتقتال         (. یکتی از مهتم  NamdariPejman, 2024آموزشی قرار داشتند )

های آنلاین، مدرسان فرصت کمی برای آموزش و آمادگی درباره ابعاد مختلتف و چگتونگی    های حضوری به کلاس کلاس

(. با توجه به Sala-Pilco, Yang & Zhang, 2022های کلاس آنلاین داشتند ) درگیری دانشجویان در یادگیری و فعالیت

درگیتری تحصتیلی آنلایتن     از طریق مطالعه چگونگی افزایشلاین، ها ضروری بود مدیریت مؤثر کلاس آن این محدودیت

 گرفت. های داخلی مورد بررسی قرار می یادگیرندگان در پژوهش

هتای یتادگیری استت کته باعت        مشارکت فعال دانشجویان در یادگیری، یکی از بهترین روشو  1درگیری تحصیلی

(. Rezaei & Haghani, 2015د )ساز و شنونده صرف خارج می ها را از حالت انفعال تشویق به حضور در کلاس شده و آن

داختل و   درهای مؤثر آموزشتی   عنوان مشارکت در فعالیت به را درگیری تحصیلی( Hu, Kuh & Li, 2008هو، کو و لی )

 .انتد  ، تعریتف کترده  انجامتد  متی  و مطلتوب و موفقیتت در یتادگیری    گیتری  خارج از کلاس درس که به نتایج قابل اندازه

( درگیتری تحصتیلی آنلایتن را    Azila-Gbettor, Abiemo & Nelvis, 2023گبتتور، ابیمتو و نلتوی  )   -همچنتین، ازیتلا  

انتد. بنتور یورستا،     شود تعریتف کترده   مشارکت در یادگیری الکترونیکی که توسط بستر یادگیری الکترونیکی تسهیل می

دانشتتجویان در  درگیتتریر بررستتی رابطتته بتتین د( Banoor Yousra, Santally & Rennie, 2019ستتانتالی و رنتتی )

بتا   شتجویان ها در محیط یادگیری الکترونیکی دریافتند میانگین عملکرد دان های یادگیری و عملکرد تحصیلی آن فعالیت

سته بعتد   ( Bloom, 1956. بلتوم ) پتایین بتود   درگیتری با ستط    شجویانای بهتر از دان طور قابل ملاحظه بالا بهدرگیری 

رفتارهتای قابتل   شتامل   درگیتری رفتتاری   .و شناختی را برای درگیری تحصیلی شناسایی کرده استت جانی هیرفتاری، 

مشاهده تحصیلی مانند تلاش و پایداری در هنگام مواجهه با مشکل در حین انجام تکالیف درستی و تقاضتای کمتک از    

هتای عتاطفی و هیجتانی     واکتنش مل شتا  هیجتانی درگیری  ؛و درک مطالب درسی منظور یادگیری به تایاناساتید یا هم

دهی به مطالب، وجود عاطفه مثبت و  های درسی، ارزش مندی درونی به مطالب و تکالیف و چالش علاقه مانند یادگیرنده

آمادگی بترای  شامل و درگیری شناختی  فقدان عاطفه منفی نظیر ناامیدی، اضطراب و خشم هنگام انجام تکالیف درسی

 ختلف و انواع فرایندهای پردازش برای یادگیری مانند راهبردهتای شتناختی و فراشتناختی   موضوعات درسی م یادگیری

بعد دیگری را برای درگیری تحصیلی با عنوان درگیری عاملی شناسایی  .(Reeve & Tseng, 2011است. ریوه و تسنگ )

یادگیرنتده منفعلانته ستطوح     کردند که بیانگر مشارکت سازنده یادگیرنده در جریان آموزش است. بر استاس ایتن بعتد،   

هتای   کند تتا فعالیتت   دهد، بلکه فعالانه و عاملانه تلاش می متفاوتی از درگیری رفتاری، شناختی و هیجانی را نشان نمی

 یادگیری خود را ارتقا دهد.

ی در بررستی رویکردهتا   (Rajalingam, Kanagamalliga & Karuppiah, 2021رجالینگام، کاناگامالیگتا و کاروپیتا )  

ماننتد   ییتادگیری تعتامل  -هتای یتاددهی   روش ندهای مجازی، نشان دادثر دانشجویان در کلاسؤمدرگیری برای ی تعامل

ها، بته بهتترین وجته در     ها و فعالیت های متحرک، بازی آفرینی، بح  گروهی، مطالعات موردی، فیلم طوفان مغزی، نقش

دومینتا، رنزولتی و متورای     سط دانشجویان مناسب هستند.های ادراک شده تو کلاس درس مجازی، برای غلبه بر چالش

(Domina, Renzulli & Murray, 2021 ) دریافتند 10-کووید طیبینی تعامل موفق با یادگیری آنلاین پیش بررسیدر ،

های متنتوع یتادگیری    های مجهز به اینترنت دسترسی دارند و از فرصت آموزانی که به اینترنت پرسرعت و دستگاه دانش

   دهند. مند هستند، سط  بالاتری از درگیری تحصیلی را از خود نشان می هیجانی و تحصیلی بهره-اجتماعی

                                                           
1. Engagement 
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هماهنگی بین سط  مطالبات پیرامونی با منابا در ، (Eccles, 2004نظریه تناسب محیط با مرحله رشدی )بر اساس 

ستازد.   هتای تحصتیلی ممکتن متی     را در محتیط دسترس افراد، دستیابی به نتایج مثبت و نمایش رفتارهتای ستازگارانه   

افزایش ناگهانی سط  مطالبات زندگی تحصیلی، انتظارات نامشخص از افراد و کاهش میتزان تجتارب حمتایتی     بنابراین،

هتای پیشترفت متؤثر هستتند.      هتای ناستازگارانه افتراد در موقعیتت     یزور بینی الگوهای متفاوتی از کنش ها، در پیش آن

های پیش روی فرایند  های آنلاین دارند به دلیل مشکلات و چالش تجربه اندکی برای شرکت در کلاسیادگیرندگانی که 

ای ماننتد عتدم تمایتل بته درگیتری تحصتیلی و        های ناسازگارانه وری یاددهی و یادگیری در این محیط در معرض کنش

یادگیرنتده، درنظرگترفتن   ن متدرس و  گیری تعامل مطلتوب بتی   شکلهای یادگیری قرار دارند. برای  مشارکت در فعالیت

 نمایتد  ها بیش از همه ضروری متی  تدری  با آن های از سوی مدرس و انطباق روش فردی یادگیرندگان درونهای  ویژگی

(Rezaei, 2010 .) است سبک یادگیری ،امل مهم فردی در تسهیل یادگیریوعیکی از. 

عنتوان شاخصتی از    شناختی است که  بهدیگر عوامل روانو  هیجانیهای شناختی،  یادگیری ترکیبی از ویژگی  سبک

 کنتد  چگونه با محیط یادگیری خود تعامتل خواهتد کترد، عمتل متی     و  دهد اینکه فرد کدام شیوه یادگیری را ترجی  می

(Honey & Mumford, 1992.) ( کلبKolb, 1984چرخه چهارمرحله )در ایتن   ارائه کرده است. را 1ای یادگیری تجربی

در ستازد.   وی را متی  3کند که اساس مشاهده تتأملی کسب می 2تجربه عینی ابتدا اطلاعات را از طریقنده یادگیر ،چرخه

ستازی  دهتد. در ستومین مرحلته مفهتوم    هتایش ستامان متی   این مرحله یادگیرنده اطلاعات تجربی را با برخی از دیدگاه

کنتد تتا مشتاهدات    ها کمک متی آورند که به آنعمل می هایی بهپیوندد. یعنی یادگیرندگان تعمیمبه وقوع می 0انتزاعی

عنوان قواعتدی   ها را  بهیادگیرندگان این تعمیم 1آزمایشگری فعال مرحلهزند. در ایکپارچه س ،ها و اصولخود را با نظریه

را بتا   دافراد مختلف ممکن است ختو  ،اساس این نظریه کنند. براستفاده می های جدید و پیچیدهبرای عمل در موقعیت

 .های یادگیری بهتر سازگار کنند یا برخی از مراحل را ترجی  دهندبرخی از مراحل این چرخه

و  8یابنتده ، انطبتاق 7واگترا ، 6( با توجه به این چهار شیوه یادگیری، چهار سبک یتادگیری همگترا  Kolb, 1984کلب )

0کننده جذب
سبک همگرا )ترکیب آزمایشگری فعتال و   دگان بایادگیرن را برای تعیین سبک یادگیری افراد تعیین نمود. 

ها به صورت عملی بیاموزند. ایتن افتراد در   توانند از طریق تفکر بر موضوعات و انجام آن فعالیتسازی انتزاعی( می مفهوم

استفاده از عقاید و نظریات برای حل مشکلات خاص موفق هستند. یادگیرندگان با سبک واگرا )ترکیب تجربته عینتی و   

های مختلف از ها نگریستن به موقعیتکردن دقیق یاد بگیرند. توانایی آن توانند از طریق تجربه و نگاهشاهده تأملی( میم

یابنتده )ترکیتب   دار است. در ستبک انطبتاق  عنوان یک کلیت معنی دهی بعضی از ارتباطات  بهزوایای گوناگون و سازمان

بیشترین توانایی این گروه، کتارکردن بتا   . آموزندریق تجربه و انجام دادن میآزمایشگری فعال و تجربه عینی(، افراد از ط

کننده )ترکیب مشتاهده تتأملی    باشد. یادگیرندگان با سبک جذباشیا و کسب تجربیات جدید در حین انجام فعالیت می

دهتی  لاعات را به خوبی سازمانآموزند. این افراد اطسازی انتزاعی(، از طریق تفکر و نگاه کردن عمیق، بیشتر می و مفهوم

یتادگیری ایتن   هتای  کنند. یکی از تلویحات مهم نظریه ستبک  کرده و برای درک موقعیت از مفاهیم انتزاعی استفاده می

هتا چگونته بته بهتترین     توانند به دانشجویان خود در یادگیری کمک کنند کته بداننتد آن  باور است که اساتید زمانی می

 ها چیست؟آن ا به عبارت دیگر سبک یادگیری ترجیحی دانشجویانگیرند و یشکل یاد می

                                                           
1. Experimental learning cycle 

2. Concrete experience 

3. Reflective observation 

4. Abstract conceptualization 

5. Active experimentation 

6. Convergent 

7. Divergent 

8. Accommodator 

9. Assimilator 
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های یادگیری کلب در آمتوزش آنلایتن بتا     ( در اجرای سبکRichmond & Cummings, 2005ریچموند و کامینگز )

( که برای هر سبک یادگیری دو شیوه یادگیری و بترای هتر شتیوه    Kolb & Fry, 1975اقتباس از دیدگاه کلب و فرای )

های غالب، نحوه ارائه محتوا، ارزیتابی و ستبک مربتی را     های یادگیری، فعالیت حیط یادگیری را ارائه کردند، محیطیک م

های یادگیری بایتد   در آموزش آنلاین مشخص ساختند. بر اساس این رویکرد، طراح دوره آنلاین برای تطبیق همه سبک

 نمتادین،  یتادگیری  ها عبارتند از محتیط  ظر بگیرد. این محیطهای یادگیری پیشنهادی را درن نحوه ادغام و تلفیق محیط

عاطفی. محیط یادگیری نمتادین از شتیوه یتادگیری     یادگیری محیط رفتاری، یادگیری محیط ادراکی، یادگیری محیط

کند؛ محتیط یتادگیری    کننده است پشتیبانی می سازی انتزاعی که بخشی از هر دو سبک یادگیری همگرا و جذب مفهوم

کنتد؛   کننتده استت حمایتت متی     های یادگیری واگرا و جذب کی از شیوه یادگیری مشاهده تأملی که بخشی از سبکادرا

کنتد   یابنده است پشتیبانی می محیط یادگیری رفتاری از آزمایشگری فعال که بخشی از سبک یادگیری همگرا و انطباق

 کند. یابنده است حمایت می یری واگرا و انطباقهای یادگ و محیط یادگیری عاطفی از تجربه عینی که بخشی از سبک

کته   کند، تعریف شده استشناختی که رفتار را برانگیخته و به سمت هدف هدایت میی روانندعنوان فرای انگیزه  به

 ,.Howard et alهوارد و همکاران )(. Cools, Vanderheyden & Backhaus, 2014)دارد نقشی اساسی در انتخاب افراد 

 دادنتد کته بتر استاس آن،     نشتان  دانشتجویان  پشتتکار  ستط   بتر  آن مثبتت  تتأثیر  بته  اشاره با را انگیزه اهمیت (2021

در  .شتوند  توانمنتد متی   کننتد،  تجربته  یادگیری فرآیند در است ممکن که مشکلاتی برابر در مقاومت برای یادگیرندگان

، ستو ؛ در یک ه شدندیزه در یک پیوستار نشان دادانواع انگ (Deci & Ryan, 1980دسی و رایان ) گرینظریه خودتعیین

دهد، در وسط پیوستار انگیتزه بیرونتی استت کته در آن فترد      انگیزه درونی است که خودمختاری کامل فرد را نشان می

جتوایز و   ماننتد  ای برای رسیدن به اهداف دیگروسیله عنوان را  بهدهد، بلکه آن عمل انجام نمی خودفعالیت را به دلیل 

یابتد و علتت   آن فرد بین رفتار و نتایج آن ارتباطی نمی ی است که درگانگیزبی ،دیگر سویو در  دهد انجام میها اداشپ

اند انگیتزه تحصتیلی بته ویتژه انگیتزه درونتی ابعتاد         ها نشان داده . پژوهشداندرفتار را نیروهای خارج از کنترل خود می

 ,Wang, Shim & Woltersکنتد )  بینی می ی، هیجانی و عاملی را پیشمختلف درگیری تحصیلی اعم از رفتاری، شناخت

2017; Patall et al., 2019; Lai et al., 2021).          بنابراین، ضتروری استت معلمتان و استاتید بترای دستتیابی بته اهتداف

یتادگیری را   هتای  آموزشی، ضمن آگاهی از چگونگی یادگیری یادگیرندگان، با ایجاد انگیزه، زمینه درگیتری در فعالیتت  

 فراهم آورند.

 

 پژوهش نهیشیپ
 از حتاکی  تحصتیلی  عملکرد با تحصیلی درگیری و یادگیری های سبک رابطه بررسی ( درZerang, 2012زرنگ ) پژوهش

بتود. بتاوس    یتادگیری  هتای  ستبک  انتواع  بتا  دانشتجویان  انگیزشی و شناختی رفتاری، درگیری در دار معنی تفاوت عدم

(Bows, 2018در بررس )درگیری  هایکنندهبینیعنوان پیش های یادگیری ترجیحی و خودکارآمدی تحصیلی بهی سبک

یتادگیری ترجیحتی دانشتجویان بتا     هتای  تحصیلی در میان دانشجویان، به این نتیجه دست یافت که همختوانی ستبک  

( در Lu et al., 2007کننده درگیتری تحصتیلی استت. پتژوهش لتو و همکتاران )      بینیتدری ، پیش دهای استاندار  روش

هتای   های یادگیری کلب، رفتارهای یادگیری آنلاین و نتایج یادگیری نشان داد دانشجویان با ستبک  بررسی رابطه سبک

کنند و در مقابل، دانشجویان با سبک یتادگیری   کننده وقت بیشتری را صرف مطالعه آنلاین می یادگیری همگرا و جذب

و گترایش بیشتتری بته     کننتد  های گروهی صرف می های آنلاین و فعالیت تری را در بح یابنده زمان بیش واگرا و انطباق

وگو و نتیجه یتادگیری رابطته مثبتت و     و گفت  . همچنین، بین زمان مطالعه و بح یادگیری در ارتباط با همتایان دارند

ن داد که صرف زمان زیتاد بترای   بین زمان کلی طراحی تدری  و نتیجه یادگیری رابطه منفی وجود دارد. این یافته نشا

طراحی درس مانند طراحی انیمیشن در محیط یادگیری آنلاین کاهش نتیجه یادگیری را بترای دانشتجویان بته دنبتال     

های آنلاین  کننده( در کلاس همگرا و جذب  سازی انتزاعی گرایش دارند )سبک دارد. همچنین، دانشجویانی که به مفهوم
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که دانشجویان با گرایش به تجربه عینی  دارد در حالی ها را بیشتر راضی نگه می برای مطالعه آنمنابا الکترونیکی متعدد 

کنتد. رورکتی و    ها را بیشتر تتأمین متی   های یادگیری ارتباطی، نیازهای یادگیری آن یابنده( محیط )سبک واگرا و انطباق

یابنده در درک و پردازش اطلاعات رویکترد   باقنشان داد افراد با سبک انط (Rourke & Lysynchuk, 2000لیسینچاک )

های با اطلاعات عینی و عملی دارند که از طریق تعامل بتا همتایتان و    حسی و فعال دارند و بهترین عملکرد را در محیط

یط کنند که بتوانند اطلاعتات را در شترا   شود و زمانی اطلاعات را به بهترین نحو پردازش می یا مربیان برایشان فراهم می

هتای   تترین ستبک یتادگیری در محتیط     دریافتت کته غالتب    (Moeller, 2000کارگیرند. مولر ) معتبر و درستی فعالانه به

( دانشتجویان بتا ستبک یتادگیری     Federico, 2000یابنده استت. در مطالعته فتدریکو )    یادگیری غیرسنتی سبک انطباق

های آموزش مبتنی بر نت داشتند. بر استاس ایتن    ی به جنبهتر دار نگرش موافق طور معنی کننده به یابنده و جذب انطباق

یابنتده محتیط یتادگیری آنلایتن بتا تجربیتات یتادگیری         پژوهش، ضروری است بترای یادگیرنتدگان بتا ستبک انطبتاق     

های یادگیری، نشان دادند ها در بررسی رابطه بین یادگیری آنلاین و سبک پژوهش شده و عملی غنی شود. سازی شخص

هتای   های یادگیری بلکه انگیتزه یادگیرنتده، ویژگتی   بهبود پیشرفت تحصیلی در یادگیری آنلاین، نه تنها سبک منظور به

حرکتت یادگیرنتده بته    (. Dag & Geçer, 2009ها و راهبردهای تدری  را باید در نظتر گرفتت )   شناختی، روش جمعیت

 .نسبت به آن برانگیخته باشدسوی یادگیری منوط به این است که 

ر پژوهش خود با هدف بررستی رابطته ادراک از   ( دMoltafet, Taghvainia & Ayool, 2019فت، تقویان و ایول )ملت

بین ادراک از کلاس و  هکه انگیزه رابطدست یافتند کلاس و درگیری تحصیلی به واسطه انگیزه تحصیلی، به این نتیجه 

محتور،  هتای آموزشتی تکلیتف   گیتری از شتیوه  ا بهتره تواننتد بت  کند و معلمتان متی   می گری میانجیدرگیری تحصیلی را 

و درنتیجته ارتقتای درگیتری     افزایش سط  انگیزه درونتی  هکننده زمین محور، همکارانه و حمایتگوو محور، گفت تحقیق

( نشان داد انگیتزش درونتی و بیرونتی در    Rabbani & Hejazi, 2019پژوهش ربانی و حجازی ) ؛را فراهم آورند تحصیلی

رخ حداقل یادگیری کمتترین میتزان را داشتته،     ها بوده و در نیم رخ رخ درگیری بالا بیشتر از دیگر نیم زان با نیمآمو دانش

رگیتری شتناختی، عتاطفی و    ( نشتان داد د Rahmati, 2019انگیزگی وضعیتی معکوس داشت. پتژوهش رحمتتی )   اما بی

. بینتی استت   دار قابتل پتیش   صورت مثبتت و معنتی   هآموزان بر اساس رضایت تحصیلی و انگیزه تحصیلی ب رفتاری دانش

( با هدف بررسی رابطه درگیری تحصتیلی،  Samavi, Ebrahimi & Javdan, 2017) ، ابراهیمی و جاودانسماوی پژوهش

 ،درگیتری شتناختی  ، انگیتزه درونتی   ،خودکارآمدی و انگیزه تحصیلی با پیشرفت تحصیلی نشان داد بین خودکارآمتدی 

 ,.Lai et al. لای و همکتاران ) دار وجتود دارد  املی و پیشرفت تحصیلی همبستتگی مثبتت و معنتی   رفتاری و ع هیجانی،

هتای درس معکتوس نشتان دادنتد      ( در بررسی چندسطحی عوامل مؤثر بر درگیری رفتاری دانشجویان در کتلاس 2021

تتری   تر استت، رابطته قتوی   های آموزش آنلاین بالا شده پلتفرم شده و کیفیت ادراک زمانی که سط  خودکارآمدی ادراک

( در بررستی رابطته انگیتزه،    Patall et al., 2019پاتال و همکاران )میان انگیزه خودمختار و درگیری رفتاری وجود دارد. 

آموزان در طول واحتد آموزشتی درگیتری عتاملی      درگیری و تجربیات حمایتی کلاس دریافتند تجربیات انگیزشی دانش

انگیتزه   ( نشتان داد دانشتجویانی کته نستبت بته تحصتیل بتی       Khan et al., 2019وهش خان )داد. پژ ها را افزایش می آن

شتوند و از شترکت در آن    کنند، خیلی زود از انجام آن خستته متی   هستند، فعالیت کلاسی را نوعی اتلاف وقت تلقی می

و درگیری تحصیلی در میان  ( در بررسی رابطه انگیزهWang et al., 2017کنند. پژوهش وانگ و همکاران ) خودداری می

زیانتگ و   آموزان رابطه دارد. نشان داد انگیزه تحصیلی با الگوهای مثبت درگیری تحصیلی دانشآموزان دبیرستانی  دانش

های آموزشتی آنلایتن نشتان دادنتد      در بررسی رابطه بین انگیزه، درگیری و ابقا در دوره (Xiong et al., 2015همکاران )

هتا و انجتام    هتا، آزمتون   رونی، درگیری تحصیلی دانشجویان را در قالب ستخنرانی، فعالیتت در انجمتن   انگیزه درونی و بی

راتال و همکتاران   پژوهشها در دوره است.  بین ابقای آن کند و درگیری تحصیلی نیز پیش بینی می تکالیف کلاسی پیش

(Ratelle et al., 2007)   ند، برای رسیدن به اهداف تحصیلی و ادامه تحصیل درونی داره آموزانی که انگیز دانشنشان داد

تحصیلی بالاتر پیشرفت بیشتری از خود نشان داده و به  تلاشبیرونی دارند، پایداری و  هآموزانی که انگیز نسبت به دانش
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ی و تحصتیل  آموزان بر اساس میزان خودمختاری، بر میزان و نتوع درگیتری   تحصیلی دانش هنوع انگیز ،رسند. بنابراینمی

   گذارد.ها اثر میآن یادگیری و عملکرد

دهتد، درگیتری دانشتجویان در     های انجام شده در زمینته درگیتری تحصتیلی از یتک ستو نشتان متی        مرور پژوهش

های داخلی  آن در شرایط آموزش آنلاین به ویژه در پژوهش اهای یادگیری و انگیزه ب سبکرابطه های آموزشی و  فعالیت

. از هتای پژوهشتی وجتود دارد    ر این زمینه خلاء پژوهشی کافی برای پشتیبانی از ادبیات و یافتته و د بررسی نشده است

کرونا و آموزش ترکیبی در پساکرونا و سطوح پتایین   گیری همه زمانسوی دیگر، با توجه به گسترش آموزش آنلاین در 

بته ستطوح پتایین یتادگیری و عملکترد       درگیری تحصیلی یادگیرندگان در این بستر به ویژه در سط  آموزش عالی، که

هتای آنلایتن و    های یادگیری در بستر کلاس رسد بررسی درگیری دانشجویان در فعالیت به نظر میانجامد،  تحصیلی می

و در نهایت جلتوگیری از افتت تحصتیلی     ها این کلاسارائه راهکارهایی در این زمینه، بتواند به حفظ و ارتقا درگیری در 

بتین درگیتری    منظتور شناستایی عوامتل پتیش     بته  نماید. بر این استاس، پتژوهش حاضتر قصتد دارد      دانشجویان کمک

بینتی درگیتری تحصتیلی بررستی      های یادگیری و انگیزه تحصیلی را در پیش دانشجویان در آموزش آنلاین، سهم سبک

 نماید و در این راستا به سؤال زیر پاسخ دهد:  

انگیزگتی(،   )درونی، بیرونی، بی انگیزه تحصیلی و یابنده( کننده، انطباق ا، جذب)همگرا، واگر های یادگیریسبکآیا  -

 کنند؟ بینی می پیشدر آموزش آنلاین را دانشجویان  )شناختی، رفتاری، هیجانی، عاملی( درگیری تحصیلی

 

 روش
ل کلیته  شتام  پتژوهش،  جامعته آمتاری   .استت  هتای رگرستیونی   و جتزء طترح   همبستگیمطالعات پژوهش حاضر از نوع 

شناسی و علوم تربیتی دانشگاه شهید بهشتی دانشکده روان شناسی کارشناسی و کارشناسی ارشد رشته روان دانشجویان

عنتوان اعضتای نمونته انتختاب شتدند. مبنتای        ها  به آننفر از  290 گیری در دسترساست که با استفاده از روش نمونه

بتین در تحلیتل    ( برآورد شد که برای هر متغیر پتیش Stevens, 1966انتخاب حجم نمونه بر اساس پیشنهاد استیون  )

شوند. با حذف افرادی کته بته    نفر در نظر گرفته می 11رگرسیون چندگانه با روش کمترین مجذورات استاندارد حداقل 

آوری  جما نفر تحلیل شدند. برای 100های حاصل از اجرا روی  ابزارهای پژوهش به صورت ناقص پاسخ داده بودند، داده

 های پژوهش از ابزارهای زیر استفاده شد. داده

که طراحی شده  (Reeve & Tseng, 2011) : این پرسشنامه توسط ریوه و تسنگ1پرسشنامه ابعاد درگیری تحصیلی

 گویته  22 گویته( بتا   1) عاملیو  گویه( 0هیجانی ) گویه(، 8) شناختیگویه(،  1) رفتاریمقیاس درگیری  خرده 0 شامل

بته ستنجش درگیتری تحصتیلی      وافقم(مت  کتاملا   1 کتاملا  مختالفم تتا    1)از  لیکترت  ای درجه 1و بر اساس طیف است 

و با استتفاده از تحلیتل عتاملی     (Samavi et al., 2017سماوی و همکاران )این پرسشنامه توسط  سازه روایی. پردازد می

 یضریب آلفتای کرونبتاخ بترای درگیتری رفتتار      اسبههمسانی درونی این ابزار با مح ،تأییدی احراز شده است. همچنین

(00/9α=،) یشناخت (88/9α=،) هیجانی (78/9α=) ( 82/9و عاملیα=به ) ایتن  مطلوب اعتبارت آمد که حاکی از دس 

 .پرسشنامه است

توضی  چگونگی یتادگیری یادگیرنتده طراحتی    برای ( Kolb, 1984این سیاهه توسط کلب ) :2سیاهه سبک یادگیری

ها  پاسخگویه است.  12با  و آزمایشگری فعال سازی انتزاعیملی، مفهومأعینی، مشاهده ت تجربهچهار بعد شامل  کهشده 

. از تفریتق دو بته دوی نمترات    شوند دهی می نمره خیلی زیاد( 0خیلی کم تا  1)از  لیکرت ای درجه چهاربر اساس طیف 

آیتد   ت آزمایشگری فعال و مشاهده تأملی دو نمره به دستت متی  سازی انتزاعی و تجربه عینی و نیز از تفاضل نمرا مفهوم

 چهتار دهنتد و   ربتا را تشتکیل متی    چهارگیرند. این دو محور  که بر روی محور عمودی و افقی جدول مختصات قرار می

                                                           
1. Questionnaire Aspects of Academic Engagement  

2. Learning Style Inventory (LSI) 



 ... آموزش بستر در تحصیلی درگیری با تحصیلی انگیزه و یادگیری های سبک رابطه/ 692

 
 

ایتن ابتزار   گیرند. روایی محتتوایی   ها قرار می یابنده در یکی از این رباکننده و انطباق سبک یادگیری واگرا، همگرا، جذب

( و Kolb, 1984( متورد تأییتد قترار گرفتت. همچنتین کلتب )      Amini, Zamani & Abedini, 2010در پژوهش امینی  )

بترای تجربته عینتی     به روش همسانی درونتی بته ترتیتب    را سیاهه این اعتبار (Amini et al., 2010امینی و همکاران )

( و آزمایشتگری فعتال   =79/9αو  83/9سازی انتزاعتی )  فهوم(، م=72/9αو  77/9(، مشاهده تأملی )=71/9αو  82/9)

 ند.به دست آورد( =70/9αو  87/9)

بتر استاس نظریته    ( Vallerand et al., 1992ایتن مقیتاس توستط والرنتد و همکتاران )      :1تحصتیلی  مقیتاس انگیتزه  

مقیتاس انگیتزه    ردهاست و سه خت  گویه 28شامل  کهطراحی شد  (Deci & Ryan, 1980) دسی و رایان گریتعیین خود

دهندگان بته ایتن   پاسخدهد. را مورد بررسی قرار می گویه( 0)ی گانگیز و بی گویه( 12)، انگیزه درونی گویه( 12)بیرونی 

بنتدی  درجته  (متوافقم  کتاملا   7تتا   کتاملا  مختالفم   1از ) ایدرجه 7های خود را روی یک مقیاس لیکرتی ، پاسخمقیاس

( متورد بررستی و   Rabbani & Hejazi, 2019ایی این ابزار در پژوهش ربتانی و حجتازی )  روایی صوری و محتوکنند.  می

ضریب آلفای کرونباخ برای کل مقیاس مقیاس با استفاده از  در این پژوهش همسانی درونی همچنین، تأیید قرار گرفت.

ی گت انگیز و بتی  (=81/9α) رونی، انگیزه بی(=80/9α)های انگیزه درونی مقیاسو برای خرده( =86/9α)انگیزه تحصیلی 

(80/9a=) .و تحلیتل  هتای آمتار توصتیفی     ها با استتفاده از شتاخص   پ  از تکمیل ابزارهای پژوهش، داده به دست آمد

 چندگانه تجزیه و تحلیل شدند. رگرسیون

 

 ها یافته
تحصتیلی و درگیتری تحصتیلی    هتای یتادگیری، انگیتزه     های توصتیفی میتانگین و انحتراف استتاندارد شتیوه      اندازه 1نتایج جدول 

 دهد. دانشجویان را در بستر آموزش آنلاین نشان می

 
 پژوهش متغیرهای استاندارد انحراف و میانگین توصیفی های شاخص. 6 جدول

 انحراف استاندارد میانگین بیشینه کمینه ابعاد عامل کلی

 یادگیری های شیوه

97/31 08 12 عینی تجربه  0/0  

03/32 08 13 تأملی مشاهده  12/8  

28/36 08 12 انتزاعی سازی مفهوم  07/19  

96/32 08 12 فعال آزمایشگری  11/12  

 تحصیلی انگیزه

10/63 80 10 درونی انگیزه  00/11  

11/10 80 12 بیرونی انگیزه  11/12  

11/0 27 0 انگیزگی بی  61/1  

81/131 101 03 کل  8/18  

 تحصیلی درگیری

39/11 21 1 رفتاری  26/0  

01/03 12 32 شناختی  31/0  

29/11 29 0 هیجانی  88/2  

61/10 21 11 عاملی  33/3  

02/70 01 02 کل  10/0  

 

 و شتد  استتفاده  پیرستون  همبستگی ضریب از تحصیلی درگیری ابعاد با پژوهش متغیرهای میان رابطه بررسی برای

 . شد ارائه 2جدول  در آن نتایج

                                                           
1. Academic Motivation Scale (AMS) 
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 آموزش بستر در دانشجویان تحصیلی درگیری ابعاد با تحصیلی انگیزه و یادگیری یها شیوه همبستگی ماتریس. 2 جدول

 آنلاین

 درگیری تحصیلی درگیری عاملی درگیری هیجانی درگیری شناختی درگیری رفتاری ابعاد

 *-16/9 -96/9 90/9 *-16/9 **-10/9 تجربه عینی

 97/9 19/9 *10/9 97/9 -996/9 مشاهده تأملی

 **02/9 **30/9 **09/9 **11/9 11/9 تزاعیسازی ان مفهوم

 **-23/9 *-10/9 -19/9 **-29/9 **-22/9 آزمایشگری فعال

 **61/9 **13/9 **69/9 **06/9 **03/9 انگیزه درونی

 -11/9 91/9 92/9 -10/9 -11/9 انگیزه بیرونی

 **-20/9 **-30/9 **-23/9 **-22/9 **-23/9 انگیزگی بی

 **22/9 **29/9 **32/9 10/9 13/9 انگیزه تحصیلی
∗∗91/9≤ P

       ∗91/9≤ P 

 

هتای رفتتاری، شتناختی و نمتره کتل       های یادگیری با مؤلفه دهد رابطه بین تجربه عینی سبک نشان می 2 نتایج جدول

ار د های رفتاری، شناختی، عاملی و نمره کل درگیری تحصیلی منفی و معنتی  درگیری تحصیلی و آزمایشگری فعال با مؤلفه

ستازی   ( و رابطته بتین مفهتوم   P≥91/9 و r ، 91/9≤P=-23/9، -10/9، -29/9، -22/9و r =-16/9، -16/9، -10/9است )

، 09/9، 19/9دار به دستت آمتد )   های شناختی، هیجانی، عاملی و نمره کل درگیری تحصیلی مثبت و معنی انتزاعی با مؤلفه

30/9 ،02/9=r  91/9و≤Pدار  دهد رابطه بین مشاهده تأملی تنهتا بتا درگیتری هیجتانی معنتی      (. همچنین، نتایج نشان می

سازی انتزاعی بالاترین میزان همبستگی را با درگیتری   های یادگیری، مفهوم از میان ابعاد سبک(. P≥91/9و  r=10/9است )

 تحصیلی در بستر آموزش آنلاین نشان داده است.  

نمره کل انگیزه تحصیلی با درگیری هیجتانی، عتاملی و نمتره کتل     دهد رابطه بین  همچنین، نتایج این جدول نشان می

( و رابطه بین انگیتزه درونتی بتا تمتامی ابعتاد      P≥91/9و  r=22/9، 29/9، 32/9دار است ) درگیری تحصیلی مثبت و معنی

شتان  (. همچنتین، نتتایج ن  P≥91/9و  r=61/9، 13/9، 69/9، 06/9، 03/9دار استت )  درگیری تحصیلی نیز مثبتت و معنتی  

، -30/9، -23/9، -22/9، -23/9دار استت )  انگیزگی با تمامی ابعاد درگیری تحصتیلی منفتی و معنتی    دهد رابطه بین بی می

20/9-=r  91/9و≤Pاز میتان ابعتاد انگیتزه تحصتیلی، انگیتزه      دار نیستت.   ( و رابطه انگیزه بیرونی و درگیری تحصیلی معنی

  ری تحصیلی در بستر آموزش آنلاین نشان داده است.درونی بالاترین میزان همبستگی را با درگی

بینی درگیری  های یادگیری و انگیزه تحصیلی در پیش منظور تعیین سهم هر یک از متغیرهای سبک در این پژوهش به

منظتور بررستی نرمتال بتودن     عنوان متغیر ملاک از تحلیل رگرسیون چندگانه به روش همزمان استفاده شد. به تحصیلی  به

( 3واتسون استفاده شد. در مدل رگرسیون ایجاد شده )جتدول  -های مدل رگرسیون، از آماره دوربینیا خطای باقیماندهتوز

 نشان از استقلال و نرمال بودن توزیا خطا دارد.   است، 1/2از آنجا که کمتر از مقدار این آماره 



 ... آموزش بستر در تحصیلی درگیری با تحصیلی انگیزه و یادگیری های سبک رابطه/ 690

 
 

 وزش آنلاینبینی درگیری تحصیلی دانشجویان در بستر آم . خلاصه مدل پیش3جدول 

ضریب  ضریب همبستگی مدل

 تعیین

ضریب تعیین 

 شده تعدیل

خطای استاندارد 

 برآورد

سطح 

 داری معنی

-آماره دوربین

 واتسون

1 61/9 02/9 01/9 91/7 999/9 12/2 

 های یادگیری و انگیزه تحصیلی ابعاد سبکها: )ثابت(،  کننده بینی پیش

 متغیر ملاک: درگیری تحصیلی )نمره کل(

2 07/9 22/9 29/9 81/3 992/9 90/2 

 های یادگیری و انگیزه تحصیلی ابعاد سبکها: )ثابت(،  کننده بینی پیش

 متغیر ملاک: درگیری رفتاری

3 12/9 27/9 21/9 77/3 999/9 97/2 

 های یادگیری و انگیزه تحصیلی ابعاد سبکها: )ثابت(،  کننده بینی پیش

 متغیر ملاک: درگیری شناختی

0 60/9 09/9 38/9 26/2 999/9 70/1 

 های یادگیری و انگیزه تحصیلی ها: )ثابت(، ابعاد سبک کننده بینی پیش

 متغیر ملاک: درگیری هیجانی

1 17/9 33/9 31/9 77/2 999/9 01/1 

 های یادگیری و انگیزه تحصیلی ابعاد سبکها: )ثابت(،  کننده بینی پیش

 متغیر ملاک: درگیری عاملی
 

هتای یتادگیری و انگیتزه     دهد که در حالت کلی بتین ابعتاد ستبک      نشان می 3ضریب همبستگی چندگانه جدول نتایج 

دار وجتود دارد  تحصیلی با نمره کل درگیری تحصیلی و ابعاد رفتاری، شناختی، هیجانی و عتاملی رابطته مستتقیم و معنتی    

(61/9 ،07/9 ،12/9 ،63/9 ،17/9=R ،91/9≤Pدر مدل رگرسیون پی .)بینی نمره کل درگیتری تحصتیلی از روی ابعتاد       ش

R=02/9تعیین )های یادگیری و انگیزه تحصیلی ضریب سبک
-( نشان متی F=91/23( به دست آمد که با توجه به میزان )2

های یادگیری و انگیزه تحصیلی است. در متدل رگرستیون    درصد از واریان  درگیری تحصیلی مربوط به سبک 02دهد که 

های یادگیری و انگیزه تحصتیلی در متدل دوم، ضتریب تعیتین      ی بعد رفتاری درگیری تحصیلی از روی ابعاد سبکبین   پیش

(22/9=R
درصتد از واریتان  بعتد     22بتین،   دهد متغیرهای پیش ( نشان میF=00/8( به دست آمد که با توجه به میزان )2

روی ابعتاد  بینی بعتد شتناختی درگیتری تحصتیلی از        شکنند. در مدل رگرسیون پی   رفتاری درگیری تحصیلی را تبیین می

R=27/9در مدل سوم، ضریب تعیتین ) های یادگیری و انگیزه تحصیلی  سبک
( بته دستت آمتد کته بتا توجته بته میتزان         2

(78/11=Fنشان می ) درصتد از واریتان  بعتد شتناختی درگیتری       27های یتادگیری و انگیتزه تحصتیلی،     دهد ابعاد سبک

های یتادگیری و   بینی بعد هیجانی درگیری تحصیلی از روی ابعاد سبک   کنند. در مدل رگرسیون پیش   می تحصیلی را تبیین

R=09/9انگیزه تحصیلی در مدل چهارم، ضریب تعیین )
( حتاکی از آن  F=91/21( به دست آمد که با توجته بته میتزان )   2

کننتد. در متدل رگرستیون       تحصیلی را تبیین می درصد از واریان  بعد هیجانی درگیری 09بین،  است که متغیرهای پیش

های یادگیری و انگیزه تحصیلی در متدل پتنجم، ضتریب تعیتین      بینی بعد عاملی درگیری تحصیلی از روی ابعاد سبک   پیش

(32/9=R
درصتد از   32بتین،   ( حتاکی از آن استت کته متغیرهتای پتیش     F=37/11( به دست آمد که با توجه به میتزان ) 2

 کنند.     هیجانی درگیری تحصیلی را تبیین می واریان  بعد

(. بنتابراین، معادلته   P≥91/9دار هستتند )  محاسبه شده برای مدل رگرسیون معنی F، مقادیر 0 با توجه به نتایج جدول

های یادگیری و انگیتزه تحصتیلی قادرنتد تغییترات      بین سبک و مجموعه ابعاد پیش دار است رگرسیون از لحاظ آماری معنی

 داری تبیین کنند. ی ابعاد درگیری تحصیلی را به طور معنیتمام
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 بین درگیری تحصیلی دانشجویان در بستر آموزش آنلاین . تحلیل واریانس متغیرهای پیش0جدول 

 داری سطح معنی  Fمقدار  میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات مدل

1 

 )نمره کل(

 درگیری تحصیلی

 999/9 92/23 19/1100 6 62/6860 رگرسیون

   71/00 188 80/0300 باقیمانده

    100 12/16290 کل

2 

 درگیری رفتاری

 999/9 00/8 80/139 6 91/781 رگرسیون

   11/10 188 90/2736 باقیمانده

    100 11/3121 کل

3 

 درگیری شناختی

 999/9 70/11 00/167 6 61/1990 رگرسیون

   21/10 188 86/2679 باقیمانده

    100 12/3671 کل

0 

 درگیری هیجانی

 999/9 96/21 08/197 6 86/607 رگرسیون

   13/1 188 03/063 باقیمانده

    100 70/1611 کل

1 

 درگیری عاملی

 999/9 37/11 37/118 6 22/719 رگرسیون

   79/7 188 76/1007 باقیمانده

    100 08/2117 کل

 

در عامل تورم واریان  استفاده شد که  و بین از آماره تحملانه میان متغیرهای پیشخطی چندگجهت بررسی عدم هم

بتین،   این تحلیل، در هیچ یک از مقادیر ضریب تحمل و عامل تورم واریتان  محاستبه شتده بترای ابعتاد متغیرهتای پتیش       

 (.1خطی چندگانه مشاهده نشد )جدول  انحرافی از مفروضه هم
 

 درگیری تحصیلی دانشجویان در بستر آموزش آنلاین بین بعاد متغیرهای پیشا ونیرگرس بیضرا. 5دول ج

 متغیر مدل

 ضرایب

 استانداردنشده

ضرایب 

 استانداردشده
t 

سطح 

 داری معنی

ضریب 

 تحمل

 عامل

تورم 

 B واریانس
انحراف 

 استاندارد
Beta 

1 

   999/9 718/10  608/3 160/10 ثابت

 601/1 690/9 837/9 -296/9 -913/9 101/1 -206/9 کننده جذب

 319/1 763/9 211/9 -203/1 -978/9 002/1 -816/1 واگرا

 118/1 602/9 211/9 -216/1 -973/9 200/2 -887/2 یابنده انطباق

 603/1 690/9 999/9 329/19 621/9 906/9 077/9 انگیزه درونی

 019/1 609/9 991/9 -300/3 -107/9 902/9 -100/9 انگیزه بیرونی

 383/1 723/9 220/9 -297/1 -970/9 900/9 -129/9 انگیزگی بی

 متغیر ملاک: درگیری تحصیلی )نمره کل(

2 

   999/9 619/0  991/2 393/0 ثابت

 601/1 690/9 721/9 313/9 926/9 600/9 227/9 کننده جذب

 319/1 763/9 186/9 101/9 909/9 898/9 009/9 واگرا

 118/1 602/9 133/9 620/9 902/9 200/1 776/9 یابنده انطباق

 603/1 690/9 999/9 907/6 021/9 921/9 111/9 انگیزه درونی

 019/1 609/9 916/9 -038/2 -160/9 923/9 -916/9 انگیزه بیرونی

 383/1 723/9 300/9 -810/9 -961/9 910/9 -906/9 انگیزگی بی

 متغیر ملاک: درگیری رفتاری



 ... آموزش بستر در تحصیلی درگیری با تحصیلی انگیزه و یادگیری های سبک رابطه/ 691

 
 

 متغیر مدل

 ضرایب

 استانداردنشده

ضرایب 

 استانداردشده
t 

سطح 

 داری معنی

ضریب 

 تحمل

 عامل

تورم 

 B واریانس
انحراف 

 استاندارد
Beta 

3 

   999/9 920/10  077/1 611/37 ثابت

 601/1 690/9 831/9 210/9 911/9 637/9 136/9 کننده جذب

 319/1 763/9 109/9 -083/1 -191/9 708/9 -183/1 واگرا

 118/1 602/9 288/9 -961/1 -979/9 220/1 -390/1 یابنده انطباق

 603/1 690/9 999/9 291/7 009/9 921/9 178/9 انگیزه درونی

 019/1 916/9 991/9 -222/3 -219/9 923/9 -973/9 یزه بیرونیانگ

 383/1 723/9 068/9 -726/9 -919/9 913/9 -938/9 انگیزگی بی

 متغیر ملاک: درگیری شناختی

0 

   999/9 003/6  188/1 611/7 ثابت

 601/1 690/9 113/9 -103/1 -192/9 382/9 -690/9 کننده جذب

 319/1 763/9 921/9 -322/2 -100/9 070/9 -113/1 واگرا

 118/1 602/9 992/9 -188/3 -180/9 738/9 -310/2 یابنده انطباق

 603/1 690/9 999/9 013/0 610/9 911/9 108/9 انگیزه درونی

 019/1 609/9 270/9 -908/1 -961/9 910/9 -911/9 انگیزه بیرونی

 383/1 723/9 268/9 -111/1 -960/9 932/9 -931/9 انگیزگی بی

 متغیر ملاک: درگیری هیجانی

1 

   999/9 120/0  011/1 860/13 ثابت

 601/1 690/9 317/9 -023/9 -963/9 060/9 -033/9 کننده جذب

 319/1 763/9 108/9 -203/1 -988/9 187/9 -710/9 واگرا

 118/1 602/9 160/9 -306/1 -988/9 091/9 -260/1 یابنده انطباق

 603/1 690/9 999/9 183/7 006/9 918/9 138/9 ونیانگیزه در

 019/1 609/9 133/9 -190/1 -900/9 917/9 -921/9 انگیزه بیرونی

 383/1 723/9 990/9 -006/2 -101/9 930/9 -111/9 انگیزگی بی

 متغیر ملاک: درگیری عاملی
 

( استت کته   β=621/9یب بتتا برابتر بتا )   بینی نمره کل درگیری تحصیلی، بزرگتترین ضتر   رگرسیون در پیش 1در مدل 

تتری در     کننتده قتوی   بینی   مربوط به انگیزه درونی است که سهم بیشتری در تبیین نمره کل درگیری تحصیلی دارد و پیش

( در تبیین واریان  نمره کل درگیری تحصتیلی  β=-107/9انگیزه بیرونی نیز به میزان ) درگیری تحصیلی است. بینی   پیش

 داری در تبیین واریان  درگیری تحصیلی نداشتند.   ( نقش داشت. سایر ابعاد، نقش معنی)نمره کل

( استت کته   β=021/9بینی بعد رفتاری درگیری تحصیلی، بزرگترین ضریب بتا برابتر بتا )   رگرسیون در پیش 2در مدل 

اری است. انگیزه بیرونی نیز به میتزان  تری برای درگیری تحصیلی رفت   کننده قوی بینی   مربوط به انگیزه درونی است که پیش

(160/9-=βدر تبیین واریان  بعد رفتاری درگیری تحصیلی نقش داشت. سایر ابعاد، نقش معنی )    داری در تبیین واریتان

 درگیری رفتاری نداشتند.

استت کته    (β=009/9بینی بعد شناختی درگیری تحصیلی، بزرگترین ضریب بتا برابر با ) رگرسیون در پیش 3در مدل 

تری برای درگیری تحصیلی شتناختی استت. انگیتزه بیرونتی نیتز بته          کننده قوی بینی   مربوط به انگیزه درونی است که پیش

داری در تبیتین   ( در تبیین واریان  بعد شناختی درگیری تحصیلی نقش داشت. سایر ابعاد، نقش معنتی β=-219/9میزان )

 واریان  درگیری شناختی نداشتند.
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( استت کته   β=610/9بینی بعد هیجانی درگیری تحصیلی، بزرگترین ضریب بتا برابر بتا )  رگرسیون در پیش 0ل در مد

 سبک یتادگیری  تری برای درگیری تحصیلی هیجانی است. همچنین   کننده قوی بینی   مربوط به انگیزه درونی است که پیش
داری در تبیتین واریتان  درگیتری تحصتیلی      نقش معنی (،β=-100/9( و سبک یادگیری واگرا )β=-180/9یابنده ) انطباق

 داری در تبیین واریان  درگیری هیجانی نداشتند.   هیجانی داشتند. سایر ابعاد، نقش معنی

( استت کته   β=006/9بینی بعد عاملی درگیری تحصیلی، بزرگترین ضریب بتتا برابتر بتا )    رگرسیون در پیش 1در مدل 

انگیزگتی از انگیتزه    تری بترای درگیتری تحصتیلی عتاملی استت. بتی         کننده قوی بینی   یشمربوط به انگیزه درونی است که پ

داری  ( در تبیین واریان  درگیری تحصیلی عاملی نقش داشت. سایر ابعاد، نقتش معنتی  β=-101/9تحصیلی نیز به میزان )

 در تبیین واریان  درگیری عاملی نداشتند.

 

 گیرینتیجهبحث و 
 بستتر  در دانشتجویان  تحصتیلی  درگیتری  در تحصتیلی  انگیزه و یادگیری های سبک نقش بررسی هدف با حاضر مطالعه

 بتا  انتزاعتی  ستازی  مفهتوم  و فعتال  آزمایشتگری  عینتی،  تجربه بین داد نشان مطالعه این نتایج. شد انجام آنلاین آموزش

 ,.Domina et al) نتا و همکتاران  پتژوهش دو می  هتای  یافتته  بتا  نتیجه این. دارد وجود دار معنی رابطه تحصیلی درگیری

 فرصتت  و سازند می درگیر ها تجربه در سوگیری داشتن بدون را خود که یادگیرندگانی دادند نشان که بود همسو( 2021

 غیتتره و گروهتتی بحتت  بتتازی، نقتتش، ایفتتای مغتتزی، طوفتتان ماننتتد تحصتتیلی و هیجتتانی-اجتمتتاعی یتتادگیری تجربتته

(Rajalingam et al., 2021 )هتای  فرضتیه  و مفتاهیم  قالب در را تجربیات از ناشی مشاهدات و شود می فراهم ها آن برای 

 کنند، می گیری تصمیم مسئله حل برای آزمون، این نتیجه با و گیرند کارمی به و اجرا را ها آن و کنند می یکپارچه منطقی

 و کننتد  متی  تتلاش  تحصتیلی  اهداف به رسیدن راستای در و برند می لذت یادگیری فرایند از یادگیرندگان دیگر از بیش

 شوند. می درگیر یادگیری ایجاد در فعالانه

 & Richmond) یافتته  بتا  همستو  یابنتده  انطبتاق  و واگترا  یتادگیری  هتای  سبک روی از هیجانی درگیری بینی پیش

Cummings, 2005؛ Federico, 2000 )در مشتارکت  هبت  علاقته  که یادگیرندگانی گفت توان می یافته این تبیین در. بود 

 از هتا  مباحثه خلاقانه دهی سازمان و درک برای و داده گوش ها بح  به باز ذهن با و دارند جدید های ایده دریافت و گروه

 و  آزمتایش  انجام و مختلف های راه از و هستند تجربی کار به مند علاقه که افرادی نیز و کنند می دریافت بازخورد مدرس

 بح  به کوچک های گروه قالب در دیگران با را تجربیات نتایج دارند تمایل و کنند می تلاش یادگیری برای فردی تجربه

 آمتوزش  بستتر  در یتادگیری  فراینتد  در انفترادی  و صرف مطالعه با مقایسه در کنند  دریافت بازخورد و بگذارند تمرین و

 کتلاس  در تتلاش  و درگیری حفظ به بیشتری تمایل و علاقه نتیجه در و ساخته تر جذاب خود برای را یادگیری آنلاین،

 شوند. می خسته کمتر و برند می لذت یادگیری های فعالیت انجام از و( Lu et al., 2007) دهند می نشان آنلاین

 بتا  کته  دارد وجتود  دار معنتی  و مثبتت  رابطته  تحصتیلی  درگیتری  و تحصتیلی  انگیزه بین داد نشان نتایج همچنین،

 حضتور  به منجر دانشجویان تحصیلی انگیزه. بود همسو( Wang et al., 2017 ؛Moltafet et al., 2019) های دیگران یافته

 به بیشتر علاقه و توجه و تمرکز پشتکار، و تلاش تحصیلی، تکالیف انجام جهت بیشتر آمادگی و آنلاین کلاس در بیشتر

 یتادگیری،  بترای  بیشتتر  مستئولیت  اساحست  یتادگیری،  عمیتق  راهبردهای از استفاده یادگیری، فرایندهای و یادگیری

 پیچیتده،  هتای  ایتده  و هتا  چتالش  ایتن  درک برای بیشتر استقامت و تلاش تحصیلی، های چالش خودخواسته جستجوی

 شود. می تکالیف از لذت و رضایت و دانشگاه و ها همکلاسی استاد، به نسبت مثبت های واکنش

 بتا  همسو که است دانشجویان بیرونی و درونی انگیزه توسط تحصیلی درگیری بینی پیش پژوهش نتایج از دیگر یکی

 گفتت  توان می یافته این تبیین در. بود( Ratelle et al., 2007 ؛Xiong et al., 2015 ؛Rahmati, 2019) های دیگران یافته

 در را ختود  فعتال  مشتارکت  علاقمنتدی،  و پایتداری  اشتیاق، تمرکز، هدفمندی، دادن نشان طریق از باانگیزه، دانشجویان

 افتت  و درمانتدگی  شکستتگی،  دل پریشانی، تفاوتی، بی در انگیزه، بی دانشجویان انفعال مقابل، در. دهند می نشان تکالیف



 ... آموزش بستر در تحصیلی درگیری با تحصیلی انگیزه و یادگیری های سبک رابطه/ 698

 
 

 یتادگیری  در یادگیرندگان اگر ( معتقدندGómez et al., 2015همکاران ) و گومز. شود می نمایان ها آن تحصیلی درگیری

 تحصتیلی  عملکترد  دارنتد  بیشتری تحصیلی درگیری که افرادی و داشت خواهند ریبیشت درگیری باشند، داشته انگیزه

 جهتت  و شتدت  رفتتار  بته  کته  استت  عاملی و آید می حساب به درگیری ملزومات از یکی تحصیلی انگیزه. دارند بالاتری

 بته  بترای  را زملا تحترک  دانشتجویان  شود می سبب انگیزه. کند می کمک یادگیرنده به آن تداوم و حفظ در و بخشد می

 یتادگیری  هتای  فعالیتت  در شایستگی از معینی درجه به دستیابی یا هدف، به رسیدن تکلیف، آمیز موفقیت رساندن پایان

هتای یادگیرنتدگان فضتای آموزشتی      توانند با رفتارهای ارتباطی مؤثر مانند تمجیتد از فعالیتت   معلمان می باشند. داشته

ان از یادگیری لذت ببرند. لذت از یادگیری، افزایش انگیزه و مشتارکت یادگیرنتدگان   مطلوبی را ایجاد کنند تا یادگیرندگ

 (.Kulakow & Raufelder, 2020را در پی دارد )

 ,.Xiong et al ؛Rahmati, 2019) هتای  یافتته  بتا  همستو  بیرونتی  و درونی انگیزه روی از رفتاری درگیری بینی پیش

 ایتن  هستند، تحصیلی انگیزه دارای که دانشجویانی گفت توان می یافته این بیینت در. بود( Ratelle et al., 2007 ؛2015

 لتذا  مانتد،  نخواهتد  نتیجته  بتی  ها آن های تلاش و دهند انجام را تحصیلی وظایف توانند می خوبی به که دارند را احساس

 (Fredricks et al., 2005کاران )فردریک  و هم های نظریه بنابر دیگر سوی از. کرد نخواهند متوقف را تلاششان گاه هیچ

 برای یادگیرندگان که تلاشی میزان از است تابعی رفتاری ( درگیریZimmerman & Cleary, 2009و زیمرمن و کلری )

 درستی  تکتالیف  انجتام  و تحصتیل  بترای  آموزان دانش که هایی هدف نوع و دهند می نشان خود از تحصیلی تکالیف انجام

 است. بینی پیش قابل تحصیلی انگیزه اساس بر رفتاری درگیری که دریافت توان می اساس، این بر. کنند می انتخاب خود

 ,.Samavi et al؛Rahmati, 2019) هتای  یافتته  بتا  همسو بیرونی و درونی انگیزه روی از شناختی درگیری بینی پیش

 لحتاظ  از تواننتد  متی  هستند تحصیلی یزهانگ دارای که دانشجویانی داشت اذعان توان می یافته این تبیین در. بود( 2017

 انگیتزه،  بتا  یتادگیری  زیترا  باشند، داشته دارند کمتری انگیزه که دانشجویانی به نسبت بالاتری جایگاه تحصیلی عملکرد

(. Hassanzadeh & Mahdinejad, 2014) استت  درستی  موضتوع  بته  نستبت  تتر  عمیتق  تفکتر  و پشتتکار  علاقه، با همراه

 انجام از که لذتی دلیل به و دارند درسی موضوع به که ای علاقه دلیل به هستند تحصیلی انگیزه ایدار که یادگیرندگانی

 کنند. می تلاش بیشتر یادگیری برای و کرده درگیر یادگیری های فعالیت در را خود کنند می کسب درسی های فعالیت

 ,Rahmati) هتا  هتای دیگتر پتژوهش    تته یاف بتا  همستو  بیرونتی  و درونتی  انگیزه روی از هیجانی درگیری بینی پیش

 (Areepattamannil, Freeman & Klinger, 2011اریپاتامانیتل، فتریمن و کلینگتر )    .بتود ( Samavi et al., 2017؛2019

 اهتداف  بته  دستتیابی  بترای  فعالیتت  حفتظ  و بترانگیختن  موجب که داند می درونی فرایندهای شامل را تحصیلی انگیزه

 در لتذت  احساس و علاقه شوق، و شور مانند فرد هیجانات کیفیت به هیجانی درگیری نین،همچ. شود می ویژه تحصیلی

 منفتی  و مثبتت  هیجانتات  و درستی  تکتالیف  و معلمتان  آموزشی، محیط به علاقه عدم یا علاقه و علمی های فعالیت طی

 بترای  تمایتل  و انگیتزه  نداشتت (. Fredricks et al., 2005) کنتد  متی  اشتاره  خستگی یا خشم اضطراب، کنجکاوی، مانند

 انگیتزه  بتا  افتراد . استت  بخش لذت فرد برای که شود می مضاعف شوقی و شور ایجاد به منجر تحصیلی اهداف به رسیدن

 ناشتی  که این از اعم دهند، می انجام نیاز مورد های چالش بر غلبه یا و لذت خاطر به را تحصیلی فعالیت بیرونی، و درونی

 ایجاد به منجر فرد در تحصیلی انگیزه وجود دیگر، عبارت به. باشد بیرونی و درونی پاداش کسب ای و تنبیه از اجتناب از

 هیجانی درگیری های مؤلفه که آنجایی از و اساس این بر. گردد می تکلیف و کلاس آموزشگاه، به نسبت مؤثر های واکنش

 دارد. را هیجانی درگیری بینی پیش توانایی تحصیلی انگیزه که دریافت توان می است شخصی های ارزش و علائق شامل

 انگیزگتی  بتی  روی از( هیجتانی  و شناختی رفتاری، کل، نمره) تحصیلی درگیری مختلف ابعاد بینی پیش داری معنی عدم

 را ختود  هستتند  علاقه بی آموزشی فعالیت به که یادگیرندگانی. است( McInerney, 2005) اینرنی  مک پژوهش با همسو

 بالا برای و است کوچک بسیار شان شخصی اهداف ندارد، ارزشی برایشان درسی تکالیف که چرا کنند، نمی فتکلی درگیر

 کنند. نمی تلاش نیز خود تحصیلی عملکرد بردن
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 ؛Rabbani & Hejazi, 2019) هتا  هتای ستایر پتژوهش    یافته با همسو درونی انگیزه روی از عاملی درگیری بینی پیش

Reeve, 2012 )آموزش شرایط و بردارند آموزش از فراتر گامی دارند سعی درونی نیازی اساس بر دانشجویان یبرخ. بود 

 کننتد،  وگتو  گفتت  گیرنتد  متی  یاد چه آن مورد در سازند، منطبق ترجیحاتشان و ها مندی علاقه نیازها، با بیشتر چه هر را

 بترای  بیشتتری  امکانتات  و منتابا  بته  تا نندک کمک تقاضای نیاز صورت در و کنند بیان را ترجیحاتشان دهند، پیشنهاد

 بته  کته  ای علاقته  دلیتل  بته  هستتند  درونتی  انگیتزه  دارای کته  یادگیرنتدگانی . یابند دست آموزشی محتوای بهتر درک

 بترای  شتوند و  متی  درگیتر  و بتا آنهتا   کننتد  طراحی می را خود تحصیلی های فعالیت دارند، آگاهانه های تحصیلی فعالیت

 دربتاره  بیشتتر  توضی  تقاضای ها، همکلاسی و والدین معلمان، از پرسش مانند هایی مهارت از استفاده با بیشتر یادگیری

 عملکترد  بته  توانتد  می ویژگی این که ،(Karabenick, 2003) کنند می تلاش مسئله های حل راه و ها سرنخ گرفتن مسئله،

 .(Samavi et al., 2017) شود منجر بهتر تحصیلی

 نشتان  که بود( Rabbani & Hejazi, 2019) یافته با همسو انگیزگی بی روی از عاملی درگیری نیبی پیش داری معنی

 نیتز  و داشتت  را میتزان  کمترین زیاد، درگیری رخ نیم در و میزان بیشترین درگیری حداقل رخ نیم در انگیزگی بی دادند

 و تمایتل  انگیتزه  بتی  یادگیرنتدگان . داشتت  جودو دار معنی و منفی رابطه انگیزگی بی با تحصیلی درگیری های مؤلفه بین

 یادگیری شرایط سازی متناسب و بهبود برای تلاشی تحصیلی اهداف تحقق راستای در و ندارند یادگیری به مثبتی ح 

 هستند. صرف دهنده پاسخ یا و منفعل یادگیری فرایند در و کنند نمی کمک دریافت یا و ترجیحاتشان و نیازها با

 رفتاری، ابعاد است قادر تحصیلی انگیزه و یادگیری های سبک بین پیش  مدل داد نشان پژوهش های هیافت مجموع در

 این. کند بینی پیش دار معنی طور به آنلاین آموزش بستر در را دانشجویان تحصیلی درگیری عاملی و هیجانی شناختی،

 کته  ستازد  متی  فتراهم  را بیتنش  این و افزاید می نآنلای آموزش بستر در تحصیلی درگیری درباره موجود ادبیات به یافته

 .باشد مؤثر یادگیری های سبک همه برای که شود طراحی ای گونه به آنلاین آموزش

دانشجویان کارشناستی و کارشناستی ارشتد     به آماری جامعه بودن توان به محدود های این پژوهش می از محدودیت

گیری کرونا اشاره کرد. از این رو،  ها در زمان همه ویان سایر دانشکدهبه دلیل عدم دسترسی به دانشج شناسی رشته روان

های دیگر جانب احتیاط را رعایت نمود. همچنین، به دلیل جدید بتودن حتوزه    دانشجویان رشته به نتایج باید در تعمیم

 موضوعی پژوهش، پیشینه پژوهشی مرتبط و کافی برای پشتیبانی از ادبیات پژوهش در دسترس نبود.

 آمتوزش  مدرستان  بته  ،یادگیرندگان مؤثر استت  درگیری عمیقدر مشارکت و توانمندی آموزشی معلمان از آنجا که 

 بتا  یادگیرنتدگان  نیازهتای  کتردن  لحتاظ  مختلتف،  تتدری   هتای  روش و فنون کارگیری به با تا شود می پیشنهاد آنلاین

 هتای  روش در مباحثته  فرصتت  و کتافی  زمتان  ارائته  و متعتدد  الکترونیکی منابا از استفاده مختلف، یادگیری های سبک

 به. درنظربگیرند آنلاین یادگیری های ماژول طراحی در را دانشجویان یادگیری های سبک تنوع کنند سعی خود، یاددهی

 دانشجویان یادگیری های سبک کننده تشویق که کنند هدایت سمتی به را خود تدری  طراحی شود می پیشنهاد اساتید

 مشتاهده،  بته  تشتویق  ماننتد  یادگیرنتدگان  هتای  هیجان و نیازها با متناسب تحصیلی های فعالیت درنظرگرفتن با و باشد

کننتد   ایجتاد  انگیزه ها آن در تحصیلی های فعالیت و یادگیری به نسبت آنلاین، وگوهای گفت و مشارکت و تلخیص تفکر،

 تتلاش،  بتر  تأکیتد  و یادگیرندگان توانایی با متناسب الیفتک ارائه با همچنین،. دهند افزایش را ها آن هیجانی درگیری و

 و یتادگیری  راهبردهتای  و مطالعته  هتای  مهتارت  آمتوزش  بتا  ایتن،  بتر  عتلاوه . بخشتند  ارتقتا  را هتا  آن رفتتاری  درگیری

 بته  یتادگیری  و یاددهی فرایند در فعال مشارکت فرصت ایجاد با و داده افزایش را ها آن شناختی درگیری دهی، خودنظم

 . بخشند بهبود را ها آن عاملی درگیری پیشنهاد، ارائه و ها سؤال پرسش ها، مندی علاقه نظرات، بیان ورتص
 

 مشارکت نویسندگان

شناسی تربیتی در دانشگاه شهید بهشتی تهران بتا عنتوان    در رشته روان ارشد یکارشناسنامه  این مقاله، برگرفته از پایان

بود. نقشته و طترح اساستی،    « آنلاین آموزش بستر در تحصیلی درگیری با تحصیلی انگیزه و یادگیری های سبک رابطه»
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ها و رعایت ساختار مقاله بر عهده دکتر ستارا ابراهیمتی، نگتارش     گیری، تحلیل و تبیین یافته بیان مسئله، بح  و نتیجه

و بررستی بیتان مستئله و تحلیتل     هتا   شناسی و تحلیل داده پیشینه مقاله و اجرا بر عهده خانم کیانا نازیاب و بخش روش

 ها بر عهده دکتر جلیل فت  آبادی بود.   داده

 

 تشکر و قدردانی

 د.شو قدردانی میاز تمامی دانشجویانی که در این پژوهش همکاری داشتند، 
 

 تعارض منافع
 .«گونه تعارض منافا توسط نویسندگان بیان نشده است هیچ»

 
 

 منابع
مجله ایرانتی آمتوزش در   های یادگیری دانشجویان پزشکی.  سبک (.1380) یاسمین. ،عابدینی ؛عشرت بی بی ،زمانی ؛نرج  ،امینی

 .107-101، (2)19، علوم پزشکی

 و( انگیزشتی  بتی  و بیرونتی  درونتی، )انگیزشتی   های گیری جهت بین (. رابطه1303نژاد گرجی، گلین. ) ، رمضان؛ و مهدیزاده حسن

 . 69-38(، 3)3، شناسی مدرسه و آموزشگاه روانانگلیسی.  نزبا درس در آموزان دانش تحصیلی پیشرفت

https://doi.org/jsp-3-3-3 
آموزان دوره اول  دانش یلیتحص یریدرگ یهارخمیبر اساس ن یلیتحص یهاجانیانگیزه و ه(. 1308، زینب؛ و حجازی، الهه. )ربانی

 jsli.2019.5334s://doi.org/http/10.22099 .21-1(، 1)11، مطالعات آموزش و یادگیری. متوسطه شهر تهران

. آموزان متوسطه دوم بر استاس رضتایت تحصتیلی و انگیتزه تحصتیلی      بینی درگیری تحصیلی دانش پیش(. 1308، زینب. )رحمتی

 م نور همدان.شناسی تربیتی، دانشگاه پیا نامه کارشناسی ارشد رشته روان پایان

 های یادگیری هانی و مامفورد با سن و عملکرد تحصیلی دانشجویان.های یادگیری کلب و سبکرابطه شیوه(. 1380اکبر. ) ،رضایی
 . 18-1(، 6)18، روانشناسی تربیتی

جله ایرانتی آمتوزش   م(. فنون مدیریت کلاس: راهنمایی برای اداره کردن کلاس درس. 1300، حبیب الله.، و حقانی، فریبا. )رضایی
 . 290-102(، 27)11، در علوم پزشکی

. های یادگیری و درگیری تحصیلی با عملکرد تحصیلی دانشجویان دانشگاه فردوسی مشهد رابطه سبک(. 1301، رمضانعلی. )زرنگ

  ی مشهد.شناسی، دانشگاه فردوس شناسی تربیتی، دانشکده علوم تربیتی و روان نامه کارشناسی ارشد رشته روان پایان

هتای تحصتیلی، خودکارآمتدی و    بررستی رابطته درگیتری   (. 1301، سیدعبدالوهاب، ابراهیمی، کلثوم.، و جاودان، موسی. )سماوی

-71، 7، راهبردهای شناختی در یادگیری. انگیزش تحصیلی با پیشرفت تحصیلی در دانش آموزان دبیرستانی شهر بندرعباس

02 .10.22084/j.psychogy.2017.1654https://doi.org/ 

ی. لیبه واسطه انگیزه تحص یلیتحص یریرابطه ادراک از کلاس و درگ یرس(. بر1308، قوام؛ تقوایی نیا، علی؛ و ایول، ابوذر. )ملتفت

 /jsli.2020.5569https://doi.org/10.22099. 130-111، 2، مطالعات آموزش و یادگیری

نظریته و عمتل در تربیتت    . هتای پستاکرونایی   (. تحلیل کارورزی در شرایط کرونا: استنباط سیاست1093مهدی. ) ،نامداری پژمان
  https://doi.org/10.48310/itt.2024.3564. 17-1(، 17)19، معلمان
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