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Abstract: The purpose of this research was to 

explain the eassence and reason for curriculum 

mapping in elementary schools. This research was 

done by a synthesis method. The statistical 

community included all valid scientific articles 

between the years 2000 and 2021 From the initial 

search, 200 articles and documents were extracted in 

the field of curriculum mapping. After examining the 

abstract of the documents according to the two 

criteria of "quality" and "reliability", 90 documents 

were finally left for analysis as the final corpus. The 

purposeful sampling method continued until the 

saturation stage. According to the findings of 

curriculum mapping, 2 dimensions and 12 themes 

wee identified. The dimension of "elements and 

components of mapping" with 5 themes 

(objectives/basic questions, organized and 

meaningful content, basic skills/processes, 

assessment/learning tasks, timing) among the 

mentioned elements, curriculum mapping paid 

special attention to the skill-oriented element, and the 

two elements "design" and "sustainable perception" 

were removed due to the lack of necessary 

infrastructure in Iran's educational system. The 

dimension of "benefits and applications of mapping" 

was identified with 7 topics (development of 

participation culture, promotion of knowledge 

management, professionalization field, transparency 

of curriculum courses, intelligent visualization, 

flexibility, strengthening and development of 

teaching and learning process). The most emphasized 

benefit for the curriculum mapping is developing a 

culture of participation. 
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 مقدمه

ايم. آموزش ابتدايی شاهد بودهدوره های درسی تغییرات و اصلاحاتی در برنامه، در چند سال اخیر

با هدف نوسازی و ، درسی ملیآمدن برنامه ند و میزان تغییرات با تصويب و به مرحله اجراء دررو

شدت يافته ، بازسازی راهبردها و رويکردهای تربیتی و کیفیت بخشی به نظام تعلیم و تربیت کشور

 (.7311، نگاشت سوم، سند برنامه درسی ملی) است

به دنبال اين است که ، فرآيند تعلیم و تربیتبخشی به در جهت کیفیت، نظام آموزشی جديد

به دلیل تغییراتی که نظام آموزشی جديد در برنامه درسی اين دوره داشته و اضافه ) معلمان ابتدايی

که نیازمند آشنايی و بالابردن تجارب معلمان است( در راستای آموزش و ، شدن پايه ششم

طور علمی ارتباط عمیقی داشته باشند و آنچه به ی کلاسی خود با ديگر همکاران و جامعههافعالیت

کنند را به اشتراک بگذارند. اين ارتباط و اشتراک دانش واقعی در کلاس درس خود به آن عمل می

بحث کنند ، دهد تا کارهای مربوط به يک حوزه محتوای خاص را مشاهده کنندبه معلمان اجازه می

-تیم»( 1442) 1(. به عقیده بارتو1417، 7خايلوا) شودیای معلمان مو اين کار باعث پیشرفت حرفه

-پرورش ايده، های خوداهداف و استراتژی، هاکنند درک روشنی از عملیاتهايی که با هم کار می

شود يکی از اقداماتی که می «ها و تعهد مشترک به مناطق و توسعه خود دارندمهارت، های جديد

های و استفاده کردن از تجارب و ايده برنامه درسیتدوين در حیطه مشارکت دادن معلمان برای 

(. آشنايی معلمان با دانش و 1449، 3هیل) است «برنامه درسیبرداری نقشه»کاربرد همکاران به

ويکم و منبع استراتژيک و عامل به عنوان نیاز قرن بیست، برنامه درسیبرداری از مهارت و نقشه

 (.1471، 0جاکوبسن و همکاران) رقابتی در آموزش و پرورش است

ابزارهای  هارائه بینش و بصیرتی روشن نسبت به دنیای دانش و تهی، برنامه درسیبرداری نقشه

کند يکی از ( بیان می1441) (. هیل1440، 2کوبزجی) کاربردی برای معلمان در عصر دانش است

نه اختلاف نظرها و حشوهای دست آوردن بینش میان معلمان در زمیبه برنامه درسیمزايای نقشه 

و آموزش است. به عبارتی يک محیط ايستا و ثابت از يادگیری و  برنامه درسیفراوان در مورد 
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، ایو کاربرد مفاهیم اساسی و پايه فرآيند شناختی، بلکه در مورد چگونگی يادگیری، آموزش نیست

بهبود آموزش از »با عنوان  ( در پژوهشی1479) زماندائماً در حال نو شدن است. چنانچه شوکت

برنامه برداری به اين نتیجه رسید که نقشه «در مؤسسات آموزشی برنامه درسیبرداری طريق نقشه

 شود.آموزان و بهبود ادراک معلمان میکرد دانشلباعث بهبود آموزش و عم درسی

هايی که برنامه کند. يعنیعمل می نیز برنامه درسیعنوان ابزار شفافیت به برنامه درسینقشه 

شود و مربوط به واحد آموزشی و درسی است در يک سیستم و نقشه مبتنی بر اينترنت طراحی می

( در پژوهشی با 1442) 7طور که ويلانسکیشود. همانآموزان در آن ثبت میذهنیت معلمان و دانش

انجام داد به اين  «ایهای آموزشی همکاری حرفهبر شیوه برنامه درسیبرداری تأثیر نقشه»عنوان 

برداری باعث يادگیری مشارکتی و تجزيه و تحلیل مفاهیم اساسی در فضای نتیجه رسید که نقشه

های معلم در مورد مفاهیم برداشت»( در پژوهشی با عنوان 1441) 1شود. ماتیسنمبتنی بر وب می

 «برنامه درسیبرداری نقشهبندی های درسی و ترازمربوط به فناوری و ابزارهای فناوری برای برنامه

در فضای مبتنی بر وب شرايطی را ايجاد  برنامه درسیبرداری افزار نقشهبه اين نتیجه رسید که نرم

های کلاس را با استانداردهای محتوای تعیین شوند دستورالعملنموده که در آن معلمان ترغیب می

زمانی خودشان برای  هت و برنامبرداری فراگیران براساس سرعشده هماهنگ کنند و در نقشه

 شوند.آماده می هافعالیتيادگیری مفاهیم و انجام 

-کند که معلمان و مدرسان با تمام داشتهبه عنوان يک ابزار ارتباطی عمل می برنامه درسینقشه 

و  (سطح يکسان با دوره) و تدريس و آموزش به صورت افقی برنامه درسی های خود در زمینه

های آينده؛ در زمینه حال و سال، های مختلف( در گذشتهای از سطوح و دورهعهمجمو) عمودی

برنامه برداری (. از طريق نقشه1441، ؛ هیل1440، کوبزجی) کنندعلمی با هم ارتباط برقرار می

و يا اينکه ، گذردهای درس چه میاطلاعات و دانش اندک معلمان از آن چه در ساير کلاس درسی

کند خود را اجرا می برنامه درسیکنند و چگونه هر مدرسه مدارس موفق عمل می چرا بعضی از

اسکات و ) شودمی برنامه درسیتر برد بهتر و بیشيابد؛ و باعث توسعه و پیشافزايش می

 (. 1441، 2؛ هافمن1473 0؛ لام و تسويی1471، 3همکاران

                                                 
1. Wilansky 

2. Mathiesen 

3. Schutte & Et 

4. Lam & Tsui 

5. Huffman 



 7041 زمستان، هجدهمسال ، 17شماره ، فصلنامه مطالعات برنامه درسی          

 

 

۲٥۸ 

و و شورت يک حوزه عملی بدانیم و را همانند شواب و بار برنامه درسیاز طرفی اگر ما حوزه 

چرا که  ؛شان امری ضروری باشدآگاهی از باور و دانش، ژه معلمانبرای بهبود عمل مجريان به وي

، کند پس از آنمی7ای را طراحیو از آنجا که معلم ابتدا برنامه استباور شکل دهنده عمل معلمان 

فراگیر بخشی ، و از آن چه تدريس شده 1شودبرنامه معمولاً با تغییراتی در کلاس آموزش داده می

شود به تواند با روشن و واضح نمودن آن چه پوشش داده میمی برنامه درسی. نقشه 3آموزدرا می

وری را تا اين سه برنامه را تا حد امکان به هم نزديک نموده و بهره، آموز کمک کندمعلم و دانش

از تکرار مطالب نیز جلوگیری ، ل ماندن برخی مطالبو ضمن پیشگیری از مغفو ؛به حداکثر برساند

برداری وسیله نقشه( در پژوهشی به اين نتیجه دست يافتند که به1471) نمايند. کمزی و همکاران

به طور مداوم  برنامه درسی ها برطرف شده و نقشهها کاهش يافته و شکافپیچیدگی برنامه درسی

 شود. در صورت لزوم تجديد نظر می کند و برنامهها ارزيابی میاز دوره

توسط بسیاری از متخصصان  برنامه درسیبرداری با توجه به سیر پیشرفت استفاده از نقشه

های فراوانی برای آن مشخص شده است. و به همان نسبت تعاريف کاربردها و توانمندی، آموزش

-صه به چند نمونه آن اشاره میمتعدد و تقريباً متفاوتی نیز برای آن ارائه شده است. به طور خلا

توصیفی از محتوای آموزش داده »را به عنوان  برنامه درسیبرداری ( نقشه7911) 0شود. انگلیس

از  برنامه درسیبرداری کند. نقشهتعريف می، «شده و طول مدتی که به آموزش اختصاص داده شده

بستگی عمودی و افقی بین تباط و همويک نوع ار برنامه درسیهای بیان انواع نقشه»کوبز: نظر جی

-ای و فرآيندی در اجزاء برنامه و گفتگوی معلمان در مورد تجارببررسی چرخه، انواع مطالب آن

 (. هیل712؛ ص:1440، کوبزجی) «است برنامه درسیشان درون اين نقشه به منظور پیشرفت 

صر پايه و اصلی آن شامل هايی هست که عنادارای واحدها و بخش برنامه درسی ه( نقش1441)

ها مطابق با استانداردها است. ولی به مرور و در طی نیازهای بعدی ها و ارزيابیمهارت، محتوا

-ادراک، های بزرگايده، معلمان و همکاری آنان عناصر و واحدهای ديگری مانند: انتقال تجربیات

را  هافعالیتهای خلاقانه و رسهای دقیق و بهترين طرح دسوالات ضروری و ارزيابی، های پايدار

مبتنی بر وب است که  برنامه درسیبرداری افزار نقشه( نرم1474) شود. الیور و همکارانشامل می

                                                 
1. Fictional, Declared Or Written Curriculum 

2. Taught Or Real Curriculum 

3. Curriculum Learned Or Tested 

4. English 
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نیاز دارد. شرايطی را ايجاد کرده است که در آن معلمان  JavaScriptبه يک مرورگر فعال شده با 

های محتوای تعیین شده هماهنگ کنند. های کلاس را با استانداردشوند دستورالعملترغیب می

 برنامه درسیبه عنوان روشی نوين در تدوين  برنامه درسیبرداری از ( نقشه1473) دوغان و آلتون

ريزی انسجام را در هر دو برنامه، برنامه درسیبرداری از در نظر گرفته شده است. استفاده از نقشه

به وسیله  برنامه درسیبرداری ( نقشه1417) سینکند. سیام و ملک حروزانه و سالانه تضمین می

 ايجاد عمل انتقادی است. ، برنامه درسیبرداری شود و ماهیت اصلی نقشهابزار فناوری ايجاد می

برداری شود که در مورد مفهوم نوظهور نقشهاز مبانی نظری و پیشینه پژوهش چنین استنباط می

-صورت مبهم و کلی میه شده است اين تعاريف بهتعاريف متفاوت و متنوعی ارائ برنامه درسی

هايی و يا چه ها و مؤلفهها چه ويژگیباشند. هنوز نگاه موشکافانه و تجزيه و تحلیل اينکه نقشه

مند صورت نپذيرفته است. بنابراين برای اينکه مزايا و کاربردهايی دارند به صورت جامع ونظام

ای معلمان استفاده نظام آموزشی برای رشد و توسعه حرفهدر  برنامه درسیبرداری بتوان از نقشه

باشد. سنتزپژوهی حاضر به خصوص در رابطه مستلزم شناخت و بررسی همه جانبه آن می، نمود

-برداری با اين ديدگاه همراه بوده است که: کدام عناصر نقشههای نقشهبا استخراج عناصر و مؤلفه

های توان نقشهراستا و متناسب است؟ و يا چگونه میی هممل برنامه درسیهای برداری با ساحت

در خارج تعبیه شده است را برای نظام  که ماهیتاً برای نظام آموزش غیرمتمرکز برنامه درسی

برداری ابتدايی به کار برد و اجرايی نمود؟ اجرايی نمودن نقشهدوره آموزشی متمرکز ايران برای 

 باشد. های آن میعناصر و مؤلفه، ماتمستلزم شناخت الزا، برنامه درسی

لیم و ) ها دارداز طرفی دانش شخصی معلمان ابتدايی ريشه در بافت اجتماعی و فرهنگی آن

از ، های صورت گرفته در خارج از کشور هر چند امکان شناخت ما(. پژوهش1471، پی ويس

پذيری آن را در کشور با توجه میمدهد اما امکان تعرا افزايش می برنامه درسیمزايا و کاربرد نقشه 

کند. تاريخی و فرهنگی و نظام اجرايی متمرکز دوره ابتدايی با مشکل مواجه می، به بافت اجتماعی

های غیرمتمرکز برای نظام برنامه درسیبرداری تحقیقات انجام شده در خارج در مورد نقشه

م اجرايی متمرکز ايران بايد مورد تأمل ولی در مقايسه با نظا، باشدمیتأيید صورت گرفته و مورد 

 قرار گیرد. 

مستلزم اين است که  برنامه درسیبرداری مشارکت معلمان ابتدايی در طراحی و تدوين نقشه

که درک درستی از فرآيند داشته باشند. در صورتی برنامه درسیبرداری ادراک درستی از نقشه
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-د فعال و مؤثر عمل کنند. تمامی عوامل مؤثر در نقشهتوانننمی به تبع، برداری نداشته باشندنقشه

، تواند در ادراک معلمانمی «برداریمزايا و کاربردهای نقشه، هاعناصر و مؤلفه، مفهوم»برداری 

 ساز باشد.زمینه برنامه درسیبرداری در فرآيند نقشه، فعال بودن و نبودن آنها

-د در جهت کشف مزايا و کاربردهای نقشهمنمحقق به صورت نظام، بنابراين در اين پژوهش

 برنامه درسیهای راستا با ساحتی مرتبط و همهاها و عناصر نقشهمؤلفه، برنامه درسیبرداری 

 دوره ابتدايی است.

های اين مطالعه يافته، برنامه درسیبا توجه به اصالت موضوع پژوهش و بسترمند بودن نقشه 

د و باعث شود معلمان نقشه ذهنی خود را به طور واقعی و در تواند به جامعه معلمان کمک کنمی

، مربیان، های تربیت معلمدرسی دورهريزاندرک و لمس کنند. همچنین به برنامه، دسترس

گذاری های تربیت معلم درباره دانش معلمان و چگونگی تأثیرنفعان در دورهکارآموزان و ديگر ذی

های ها و نقشهريزان درسی از روشسازی برنامهباعث آگاه دهد.آن بر تدريس معلمان اطلاع می

 هدر زمین، شوند. اين پژوهش در وهله بعد مورد استفاده مديران آموزشیجديدی معلمان می

ی ارتباط های محیط اجرا و نحوهاز ماهیت دانش و باور معلمان و پیچیدگی، افزايش آگاهی آنها

برند که معلمان خواهد شد. و پی به اين نکته می، افت تدريسمتقابل بین دانش و عمل معلمان در ب

، کنندو آموزش رسمی در محیط کلاس درس عمل نمی برنامه درسیصرفاً براساس راهنماهای 

گذارد. از طرفی کمک شايانی به بلکه دانش شخصی معلمان هم بر عمل آموزشی معلمان تأثیر می

وزش و پرورش به ويژه افراد و نهادهای دخیل در امر مسئولان وزارت آم، گذاران آموزشیسیاست

 برنامه درسیهای اجرايی نسبت به پیچیدگی حوزه، های درسی کشورنوآوری واصلاحات برنامه

 شود.می، در سطح خرد

 سوالات پژوهش

 باشد:گويی به سؤالات ذيل میاز اين رو پژوهش حاضر به دنبال پاسخ

 اند؟برای معلمان ابتدايی کدام برنامه درسیداری برهای نقشهعناصر و مؤلفه الف(

 برای معلمان ابتدايی چیست؟ برنامه درسیبرداری مزايا و کاربردهای نقشه ب(

 روش پژوهش

اين پژوهش با استفاده از روش سنتزپژوهی انجام شده است. آنچه در پژوهش حاضر مدنظر است 

-ها و مزايا /کاربردهاشناخت عناصر /مؤلفه های حاصل حول محورارائه سنتزپژوهی مضمونی يافته
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پژوهی دارای چهار مرحله است باشد. سنتزمی 1417تا  1444از سال  برنامه درسیبرداری ی نقشه

 ارائه شده است. 7که اين مراحل برای پژوهش حاضر در جدول شماره 

 . مراحل سنتزپژوهی در پژوهش حاضر7جدول شماره 

عنوان  مرحله

 مرحله

 ت در مورد پژوهش حاضرتوضیحا

مرحله 

 اول

تعیین 

سوالات و 

اهداف 

 پژوهش

در اين مرحله محقق بعد از مطالعه و مرور منابع اولیه و مرتبط به اين نتیجه رسید که برخی 

اند و برخی در زمینه مزايا و کاربردهای برداری کلیاتی را بیان نمودهاز مقالات در زمینه نقشه

ها شناخت عناصر و مؤلفه اند ولی فقدان بررسی موشکافانه دره نمودهآن مطالبی پراکنده ارائ

 بررسی سوالات پژوهش را ايجاب نمود.، چنین مزايا و کاربردهای اين موضوعو هم

مرحله 

 دوم

تعیین 

جغرافیای 

 پژوهش

، اند. گسترده جغرافیايیانتخاب شده 1417تا  1444منابع مورد مطالعه در بازه زمانی

باشد. با برداری برنامه درسی در سرتاسر دنیا مینجام شده جغرافیا حول نقشهمطالعات ا

، curriculum ،maps،  ز:های اصلی اين تحقیق که عبارتند ااستفاده از کلید واژه

curriculum mapping و curriculum development  نوع  اسناد معتبر انتخاب شدند.از

باشد و در نهايت نوع تجربی و ارزيابانه می، روریم، پردازیپژوهش نیز مطالعات نظريه

های چاپ شده کتاب، های داده معتبرمقالات داوری و منتشر شده در مجلات و پايگاه، اسناد

های کارشناسی ارشد و دکتری در اين زمینه است. معیارهای مورد نظر جهت نامهو نیز پايان

فیت پژوهش از نظر اعتبار ابزارهای تحقیق کی، انتخاب اسناد مرتبط بودن با سوالات پژوهش

، Emeraldباشد. پايگاه اسناد منتخب شامل:های تحلیل مورد استفاده میو نیز اعتبار روش

Scopus ،Science Taylor ،Google Scholar  بوده است. لازم به ذکر است با توجه به

ه ضمن عدم امکان ک، يافته به دست آمد 772444مجموعاً  scholar googleاين که در 

و در اين ، های ورود به مطالعه بودندفاقد شاخص، بسیاری از آنها، هابررسی همه اين يافته

 مورد بررسی قرار گرفت.، يافته اول 144تحقیق فقط 

مرحله 

 سوم 

نقد و 

ارزیابی 

یابی 

شاخص 

از  محور

اسناد 

منتخب 

 در اين مرحله لحاظ شده است« بودنرتبطم»و « کیفیت»گری درشت: دو معیار الف( غربال

 سند انتخاب شد. 714، پس از مطالعه چکیده اسناد با توجه به دو معیار ذکر شده

سند از مجموع اسناد مورد بررسی کنار گذاشته شد  34گری: در اين مرحله ب( عنوان غربال

 د. سند جهت تحلیل و بررسی بیشتر در فهرست اسناد باقی مان 94و در نهايت 

ی اين هافعالیتها از جمله ترجمه يافته، تحلیل و بررسی، بندیج( واکاوی عمیق: طبقه

گويی به سوالات بهره مرحله هستند. در اين پژوهش از راهبرد تحلیل مضمون برای پاسخ

گرفته شد. تحلیل مضمون از دو قسمت کدگذاری و تحلیل مضامین تشکیل شده است. ابتدا 
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عنوان  مرحله

 مرحله

 ت در مورد پژوهش حاضرتوضیحا

 غربالگری

 

منابع مرتبط با موضوع ، رحله مورد بررسی قرار گرفتند و پس از بررسیهمه منابع در دو م

باقی ماند. سپس فرآيند کدگذاری آغاز گرديد. پس از فرايند کدگذاری اولیه با استفاده از 

ATLAS.ti9 .بندی و با تجزيه و تحلیل مجدد و دسته فرايند تعیین مضامین آغاز گرديد

 هايت نامی برای هر مضمون تعیین گرديد. در ن، پیرامون موضوع، بندیمقوله

 همرحل

 چهارم

خلق  سنتز

چیزی 

 جديد 

چنین مقايسه پژوهشگر با بازخوانی مکرر و دقیق و هم، با توجه به سوالات اين پژوهش

ها در ذيل بندی اين دادهدسته، با کدگذاری با عناوين متفاوت) های مشابه و متناقضيافته

اين پژوهش از روش شبکه ، متفاوت تحلیل مضمونهای ن روشتر( از میامضامینی بزرگ

های عناصر و مؤلفه، مضامین بهره گرفته است و از درون مقالات با نگاه خلاقانه و مبتکرانه

ايجاد شد.  برنامه درسیهای برداری برای نظام آموزشی متمرکز ايران براساس ساحتنقشه

 ب شبکه مضامین استخراج شد چنین مزايا و کاربردهای آن نیز در قالهم

 

 های پژوهش یافته

 برنامه درسیبرداری ی نقشهمزايا و کاربردها، هادر اين مقاله مطالعات در زمینه عناصر و مؤلفه

انجام شد که در داخل و خارج کشور برحسب اهمیت و دسترسی نگارنده به محتوای آنها تا جايی 

های پژوهش نشان بررسی قرار گرفت. بررسی پیشینه و يافته مورد، ها به مرحله اشباع رسیدکه داده

ها و يا مواردی به مزايا و کاربردهای های انجام شده به قسمتی از مؤلفهداد که هر يک از پژوهش

 اند و شمول کافی را ندارند. اشاره کرده برنامه درسیبرداری نقشه

 برای معلمان ابتدایی کدامند؟ سیبرنامه دربرداری نقشه هایسوال اول: عناصر و مؤلفه

رسیدن به ، مطالعه شد و پس از کدگذاری واحدهای معنايی، سند 94برای پاسخ به اين پرسش 

هايی که با مورد شناسايی شد که براساس شباهت 747 اشباع نظری و با مداخله محقق مفاهیم

-اسی در مورد عناصر نقشهمضمون اس 2 بندی شدند و در نهايتمقوله طبقه 72يکديگر داشتند در 

، دارمحتوای سازمان يافته/معنی، که عبارتند از: اهدف جامع/ سوالات اساسی برنامه درسیبرداری 

 بندی استخراج شد. زمان، تکالیف سنجشی/يادگیری، ها/فرايندهای اساسیمهارت
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 برنامه درسیبرداری شههای نقها و مضامین عناصر و مؤلفهکدگذاری جهت استخراج مقوله: 1ره جدول شما

 مضمون مقوله ها کدهای باز

درنظر گرفتن ، (1442، رابلی و همکاران) بیان اهداف واقعی يک درس

برنامه نظر گرفتن اهداف اصلی  در، (1441، وانگ) اهداف بلندمدت

مشخص کردن اهداف رسمی ، (1471، جیامالارو و همکاران) درسی

توجه مديران به تنظیم ، (1442، رانرابلی و همکا) يک دوره برنامه درسی

شناسايی اهداف يادگیری ، (1443، میلز) برنامه درسیاهداف در نقشه 

 شناسايی اهداف تجربه شده، (1471، جیامالارو و همکاران) واقعی

، (1440، ولز) آموزمشخص کردن اهداف واقعی دانش، (1473، شلینگ)

تعادل بین ، (1414، ديجور) آموزانهدف مشترک و مورد نیاز دانش

کوپرا و ) و استانداردهای منطقه اهداف کلاس شخصی معلم با اهداف

، کوای وس) آموزدستیابی به اهداف شايستگی دانش، (1417، همکاران

بیان ، (1441، لنز و همکاران) در نظر گرفتن اهداف نگرشی، (1449

 (.1473، لام و تسويی) انسجام در اهداف و انتظارات

اهداف  عیاهداف واق

جامع/سوالات 

 اساسی 

، (1417، کوپرا و همکاران) تعیین اهداف يادگیری پوشش داده نشده
مشخص ، (1471، جیامالارو و همکاران) ترسیم اهداف غیررسمی دوره

توجه به ، (1442، بنس) يک دوره برنامه درسیکردن اهداف پنهان 

برنامه تراک اش، (1441، مازوريت و همکاران) برنامه درسی یهاًخلا

رسیدن به اهداف ، (1442، کوبزجی) های جديدخلاها و يادگیری، درسی

، (1417، کاترل) های جديدو يادگیریها شکاف، برنامه درسینهان 

 (.1444، کوبزجی) تشخیص خطاها يا خلأها

 اهداف پنهان

، وانگ) آموزانعبور از مطالب روتین و توجه به مطالب ناآشنا برای دانش

کمزی و ) افزايش اهداف شناختی و آگاهی سطح بالاتر، (1472

دستیابی به نتايج سطح بالا طراح و خلاق بارآوردن ، (1471، همکاران

 نگاه نقادانه و ارزيابانه ايجاد اهداف مبتنی بر، (1441، هیل) دانش آموز

ها و اهداف مبتنی بر مهارت دستبابی به، (1474، هگی و همکاران)

 (.1479، هرمانن) هاشايستگی

اهداف سطوح بالای 

 شناختی 

 سوالات برانگیزنده، (1441، هیل) سوالات ضروری و اساسی هر درس

، اوهیتو و همکاران) ها و سوالات بازتابی( پرسش1440، کوبزجی)

، (1442، بارتو) برای تحريک بحث در سامانه طرح سوال اساسی، (1414

، (1417، الدرا) برنامه درسی ها و بیان افقی و عمودیارائه پرسش

، ويلانسکی) سوالات مبتنی بر فلسفه آموزش و مطالب بنیادين هر درس

 های بزرگآموزان درباره ايدههای طرح شده توسط دانشپرسش، (1442

 (1477، مارکگراف)

 سوالات اساسی
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 مضمون مقوله ها کدهای باز

 انتقال مفاهیم و محتوای اصلی، (1440، کوبزجی) توجه به مفاهیم اصلی

، کمزی و همکاران) دار هر درستوجه به محتوای معنی، (1414اسمیت)

، رحیمی و بروجردی) برنامه درسینگاه به مضمون واقعی ، (1471

-توجه به مطالب و جنبه، (1441، هیل) ارائه محتوا اساسی و پايه، (1474
 (.1414، جاداو و هلبانی) های دشوار

مفاهیم اصلی و 

 معنی دار

محتوا سازمان يافته/ 

 دارنیمع

، وانگ) ارائه مطالب فراتر از کتاب و توجه به مطالب اجتماعی و جهانی

 های پیشرفت و توسعه دانش جديدارائه مطالب در زمینه، (1472

(. در نظر گرفتن تغییرات برنامه در حهت 1471، جیامالارو و همکاران)

در نظرگرفتن محتوای ، (1441، رامکی و برادبری) پژوهیآينده

کومندا و همکاران ) نیکی و به روز در راستای تغییرات آيندهالکترو

1472 .) 

مفاهیم و تغییرات 

 آينده

ثبت محتوا پايه و اساسی ، (1414، ديجور) هاتوجه به مفاهیم و نظريه

ارورک و ) ارائه دانش تخصصی معلم، (1444، کوبزجی) توسط معلم

ص معلمان در بحث و تبادل دانش و افزايش تخص، (1479، همکاران

درک عمیق از محتوای علمی تعبیه شده ، (1471، رينا) خصوص مفاهیم

افزايش محتوا ، (1471، جیامالارو و همکاران) برحسب دانش معلم

کمزی و ) با علم و هنر معلم سازی سطح پیچیدگیسوبرجسته و هم

 برنامه درسیبروزرسانی مدوام محتوا و مستندکردن ، (1471، همکاران

آگاهی بنیادی معلم از دانش برجسته ، (1442، لوکاس) معلمانتخصصی 

ادغام محتوای تدريس با ، (1440، مورهد و بیو) در حوزه محتوايی

 (1447، هاردن) صلاحیت شغلی

های مبانی و حوزه

 تخصصی معلمان

کوبز و جی) اساسی هافعالیتهای فنی دنیای کار و توجه به مهارت

ی عملی و هاهای پايه و توانايیشايستگی هتوجه ب، (1449، همکاران

ها و توجه به استراتژيک مهارت، (1472کومندا و همکاران ) کاربردی

های ها با مهارتتناسب نقشه، (1471، اسکات و همکاران) هادانش

 ، (1473، لام و تسويی) شغلی و کار

فنی های مهارت

 وعملی 

/ ها مهارت

 فرايندهای اساسی

 های عمومی و درست ارتباط برقرار کردن با ديگرانتوجه به مهارت

-شدن محتوای آموزشی با مهارتهمگن، (1440، سامشان و گودفلوو)
خود راهبری در  مهارت خود مديريتی و، (1417، ملودی) های زندگی

رشد تفکر ، (1472، آرچامبلت و مسیناگه) برداریعناصر برنامه نقشه

-ا به عنوان مهارت عمومی از طريق نقشهانتقادی و قرار دادن آن در محتو
 (.1417، اسنبرگ) برداری

 

 عمومی های مهارت
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 مضمون مقوله ها کدهای باز

نظر  در، (1417، نورسیام و ملک حسین) هاو آزمايش هافعالیت توجه به

، (1471، کاپوچی) ی يادگیری شاخص و کاربردیهافعالیتگرفتن 

، کمزی و همکاران) ی آموزشی در سطح کلاسهافعالیتگسترش 

 سويی با آنبرای ارزيابی نتايج و هم هافعالیتدر نظر گرفتن ، (1471

 (.1440، ولز)

 ی يادگیریهافعالیت

ارزيابی ، (1440، کوپانگ) هاها در مورد مهارتثبت نظرسنجی ارزيابی

، (1471، کمزی و همکاران) آموزانها و کارايی دانشنتايج و شايستگی

، واتسون) کیفیت و اعتباربخشیهای آموزش و ارزيابی ارزيابی روش

-جی) های واقعی يادگیری با محتوای رسمیارزيابی بین تجربه، (1474
 آموزانکرد و يادگیری دانشارزيابی سیستماتیک از عمل، (1444، کوبز

، ولز) ارزيابی تلفیقی از محتوا و مهارت، (1441، پلازا و همکاران)

1440.) 

ارزيابی نتايج 

 يادگیری

ی/ تکالیف سنجش

 يادگیری 

سنجش و مستند سازی ، (1417، ملودی) سنجش محتوای الکترونیکی

کرد و نتايج يادگیری ارائه چگونگی سنجش عمل، آموزانکرد دانشعمل

کرد های سنجش عملها و نمونهارائه مدل، (1471، بستر و شولتز) واقعی

سنجش و مستند سازی  (.1449، کوبز و همکارانجی) معلم ساخته

کرد و نتايج يادگیری ارائه چگونگی سنجش عمل، آموزانکرد دانشلعم

کرد های سنجش عملها و نمونهارائه مدل، (1471، بستر و شولتز) واقعی

 معلم ساخته

 سنجش عملکرد

ها و سوالات پرسش، (1441، هیل) های دقیقسوالات ضروری و ارزيابی

ی تحريک بحث در طرح سوال اساسی برا، (1417، اسنبرگ) بازتابی

 برنامه درسیها و بیان افقی و عمودی ارائه پرسش، (1442، بارتو) سامانه

، (1442، ويلانسکی) هانظارت بر استفاده اصلی از نقشه، (1441، هیل)

 های بزرگآموزان درباره ايدههای طرح شده توسط دانشپرسش

 (1477، مارکگراف)

سوالات ضروری و 

 اساسی برنامه درسی

ثبت ، (1472، داتون) مان کافی برای پوشش دادن مطالب توسط معلمانز 

 ها در زمان واقعی توسط معلم زمان انعکاسی و مشارکتی معلماننقشه

هر  برنامه درسیزمان مورد نیاز چرخه نقشه  (.1474، هگی و همکاران)

  (.1440، کوبزجی) مدرسه

 زمان بندی  تقويم واقعی 

(. وقت 1474، فرورن و زوری) تدريس داشتن جدول زمان واقعی

به ، (1442، کوبزجی) اختصاص يافته برای ثبت مطالب اساسی هر فصل

، (1440، کوبزجی) در هر ماه و تشکیل کار گروه روز رسانی برنامه
نظر گرفتن مدت  (. در1444، کوبزجی) داشتن خط زمان برای هر مدرسه

 تقويم عملی 
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 مضمون مقوله ها کدهای باز

مدت زمان درگیر شدن  ،(1471، رينا) زمان پايدار و مشارکت جمعی

 و مطالب هر فصل به طور واقعی و مبتنی بر عمل هافعالیتمعلمان در 

 (.1442، هافمن)

، (1441، تاچمن گلس) زمان رسمی مبتنی بر استانداردهای دولتی

 بندی اداریبودجه، (1442، ويلانسکی، 1440، کوبزجی، 1417، اسنبرگ

زمان لازم برای  (1473، عارفه) تقويم رسمیاستفاده از ، (1441، هیل)

رابلی و ) ثبت مدت زمان آموزش، (، 1441، پلازا و همکاران) يادگیری

 (.1442، همکاران

 تقويم رسمی

 

 
 افزار اطلس تیمبتنی بر نرم برنامه درسیبرداری های نقشه: عناصر و مؤلفه7شکل 

 

 برنامه درسیبرداری شههای نقهای عناصر و مؤلفهتفسیر و تبیین یافته

 مضمون: اهداف/ سوالات اساسی

های اهداف است که مبتنی بر اهداف و غايت برنامه درسیبرداری يکی از عناصر اصلی نقشه

نمايد که معلمان اهداف پنهان و ای يادگیری را سازماندهی میگونهباشد و بهيادگیری واقعی می

کنند که هايی تلفیق میها و مدلآموزش خود را با طرحکنند و مغفول يک برنامه را نیز کشف می
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شود. در مورد اهداف سطوح بالای يادگیری جی اهداف يادگیری سطوح بالای شناختی میسر می

-گیری و طراحی فرصتتواند به عنوان مرکزی برای تصمیمبرداری مینقشه»کوبز معتقد است که 

شود که های ارزيابی متمرکز میوی انواع فرصتها رای عمل کند وقتی نقشههای توسعه حرفه

 .«دهدآموزان ارتقاء میتفکر سطح بالاتر را در بین دانش

ای شود به گونهاهداف به صورت جامع و واقعی در نظر گرفته می برنامه درسیبرداری در نقشه

را مدنظر  ،کندمی که بیشتر اهداف واقعی که معلم پس از آموزش به طور حتم به آن دست پیدا

-آموزان است را دربر میدارد به عبارتی همان اهداف تجربه شده و اهدافی که مبتنی بر نیاز دانش

گیرد و اين موضوع در اکثر مقالات مورد بررسی ذکر شده بود. به عنوان مثال در مقاله جیامالارو و 

معلمان قادر به  ،برنامه درسیبرداری از طريق نقشه»( چنین بیان شده است 1471) همکاران

شود که سبب می برنامه درسیبرداری نقشه «باشند.شناسايی اهداف يادگیری واقعی هر درس می

ها و مسائل اجتماعی پاسخ آموزان به اهداف يادگیری پوشش داده نشده دست يابند و پاسخدانش

، ؛ بنس1471، ؛ وست چريستی1441، ؛ مازوريت و همکاران1449، بیل و همکاران) شودداده می

 (1442، ؛ جی کوبز و همکاران1442

باشد و سوالات اساسی در برگیرنده محتوا راستا با اهداف عمیق و اصیل میسوالات اساسی هم

-است. چرا بايد ياد بگیريم؟ چرا مهم است؟ اين سوالات برانگیزاننده هستند و فراگیران را وا می

هايی هستند که به دهندهر نمايند.اين سوالات سازمانتر به دروس فکای گستردهدارند که در زمینه

کنند. به عبارتی اين سوالات محتوا را به صورت عمل می برنامه درسیبرداری عنوان قلب نقشه

 (.1440، کوبزجی) آورندمی در، اکتشاف و يادگیری شاخصند، چکیده آنچه که برای آزمون

ساسی به سند تحول بنادين آموزش و پرورش از طرفی برای انتخاب عنصر اهداف و سوالات ا

ارتقاء معرفت و »عنصر هدف به طور خلاصه ، های تربیتی سندنیز مراجعه شد و در ساحت

نگاه ، توان نتیجه گرفت که منظور سند بنیادينذکر شده بود که می «بصیرت دينی و آموزشی

بنابراين طرح عنصر هدف مبتنی  باشد.ای از هر محتوا و مبحثی میموشکافنه و طرح سوالات پايه

باشد که اين نشان بومی بودن اين عنصر است و راستا میبر سوالات اساسی با سند تحول هم

 باشد.ايران را دارا می برنامه درسیبرداری قابلیت اجرايی در نقشه
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 دارمضمون: محتوای سازمان یافته و معنی

گیرد: در ر سطح مدرسه در دو مرحله صورت مید برنامه درسیتعیین تکلیف برای محتوای نقشه 

های تحصیلی ای متشکل از معلمان به تفکیک موضوعات درسی/ پايههای حرفهمرحله اول گروه

پردازند. می های درسی(کتاب) رسمی برنامه درسیهای اساسی در تحلیل و استخراج يادگیریبه

يندهای درسی در هر يک از موضوعات ها و فرآمهارت، ها شامل مفاهیم اساسیاين يادگیری

های کوچک و سپس ای معلمان هر پايه/ موضوع درسی در گروهدرسی است. سمینارهای حرفه

کند. چینش اين محتوا در تر به پالايش محتوای شناسايی شده کمک میطرح آن در گروه بزرگ

ضروری ، والی منطقیبر حسب ارتباط افقی يا عمودی محتوا به دلیل حفظ ت برنامه درسینقشه 

-به معلمان پايه و دوره تحصیلی اجازه می برنامه درسیاست. استخراج و چینش محتوا در نقشه 

های ها را شناسايی کنند. آنچه معمولاً بدون بررسیها و ارتباطپوشیهم، هاشکاف دهد تا خلأها و

شود آموزان تبديل میدانشماند و خود به مانعی بر سر يادگیری عمیق از سوی معلمان مغفول می

های شناسايی شود. در مرحله دوم نیازها يا اولويتبه آن توجه می برنامه درسیبرداری در نقشه

گردد در سطح مدرسه مشخص می تأکیدهای اساسی مورد شده در سطح مدرسه در قالب يادگیری

تواند در ادامه ها میگیریهای يادگیری طراحی شده تحقق يابد. اين يادبايد به کمک فرصتکه می

رسمی يا نیازهايی باشد که در سطح مدرسه  برنامه درسیو تکمیل کننده/ توسعه دهنده محتوا در 

در سطح مدرسه شايد  برنامه درسیسازی محتوا در قالب نقشه تشخیص داده شده است. يکپارچه

 :ذيل پاسخ دهد هایها باشد به اين منظورگروه بايد به پرسشترين بخشيکی از حساس

 چرا اين محتوا اهمیت دارد؟ 

 چه جذابیتی در اين موضوع و محتوا برای معلم و يادگیرندگان وجود دارد؟ 

 چه کسی از اين محتوا استفاده کرده و کار مهمی با آن انجام داده است؟ ، در جهان واقعی

ری آن به چه درک/ آموزان با فراگیمهم و مطلوب است و قرار است دانش، يادگیری چه چیزی

 (.1441، ؛ هیل1440، جی کوبز) توانايی دست پیداکنند؟

سويی های پژوهش هماين تبیین که محقق از تلفیق مقالات به آن رسیده است با نتايج و جنبه 

، باشدمسائل و مشکلات عمده می، مفاهیم، برداری شامل عناويندارد به عنوان مثال: محتوا در نقشه

شوند و بايد ابزار خاص حل مسئله را ها آموزش داده میکه توسط آن مهارتای است وسیله
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آموزان درک در دانش برنامه درسیهای (. نقشه1471، 7؛ عارفه1447، هاردن) مشخص نمايد

؛ 1440، ؛ ولز1471، جیامالارو و همکاران) کندتری از محتوای علمی تعبیه شده ايجاد میعمیق

شود مطالب و محتوای درسی با سبب می برنامه درسیبرداری . نقشه(1441، رامکی و برادبری

آموزان برای ورود به دنیای کار به طور مداوم افزايش يابد و سازی دانشسطح پیچیدگی و آماده

؛ 1471، کمزی و همکاران) آموزان مطابقت داردشود و با رفع نیازهای دانشدار میمطالب معنی

-گنجانده می برنامه درسیبرداری (. محتوايی که در نقشه1440، ولز؛ 1474، رحیمی و بروجردی

نگری و به روز بودن محتوا نیز در ای آيندهشود به مفاهیم و تغییرات آينده نیز توجه دارد و به گونه

بین محتوای کلاس و  برنامه درسیبرداری (. البته در نقشه1414، هلبانی) ها مورد نظر استنقشه

؛ جی 1441، ماتیسن) کند با استانداردهای تعیین شده ارتباط برقرار استعلم بیان میمحتوايی که م

 (. 1477، ؛ مارکگراف1473، عارفه، 1441، ؛ هیل1440، کوبز

 ها و فرآیندهای اساسیمضمون: مهارت

دانش روش کاری/ دانش فرايندی(. ) مهارت يا فرآيند به توانايی انجام دادن/ کنش اشاره دارد

-ای از مهارتوانايی در انتخاب راهبردهای درست برای تکالیف و ارزيابی نتايج آن نمونهکسب ت

کارگیری ها/ فرايندهای اساسی نیازمند صرف زمان و بههای اساسی است. معمولاً آموزش مهارت

های وجودی يادگیرنده تبديل بخشی از ظرفیتای که بهگونههای متفاوت است بهآن در موقعیت

کارگرفته شود؛ مثل توانايی های متفاوت بدون صرف انرژی به صورت کارآمد بهدر موقعیت شود و

های خواندن و درک مطلب هنگام مطالعه متن تخصصی. کارگیری مهارتسال در بهفرد بزرگ

توان در دوره ابتدايی انجام داد اين گونه است که معلمان در ها و فرايندهای اساسی که میمهارت

های گو و تبادل دانش در زمینه مهارتوبه گفت برنامه درسیبرداری يی در سامانه نقشههاتیم

ی مانند: دفاع يهابپردازند و يا در مورد مهارت غیرهخواندن فعال و ، خواندن مشارکتی، خواندن

 ها و فرايندهای آن را ذکر کنند. مهارتغیره های مختلف و شناخت وسیله، خلاقیت، شخصی

های علمی با يافته برنامه درسیبرداری کارگیری اين مضمون در دوره ابتدايی در نقشهروش ب 

به  برنامه درسیبرداری پوشانی دارد به عنوان مثال: در بعضی مقالات در مورد اينکه در نقشههم

چنین های آينده و همهای فنی و عملی برای آشنايی بیشتر فراگیر با شغلمهارت محوری در زمینه

                                                 
1. Arafeh 
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تامارا ) شده است تأکیدبسیار ، های عمومی برای تربیت شهروند مفید و مؤثرتوجه به مهارت

؛ 1471، ؛ کمزی و همکاران1417، ؛ لاديسلاوا خايلووا1479، ؛ ارورک و همکاران1471، شلینگ

، ؛ ويل رابلی و همکاران1440، ؛ کوپانگ1442، 7؛ کرس لاک و همکاران1473، لام و تسويی

برای يادگیری تجربی »: کند( چنین بیان می1414) (. به عنوان نمونه دپی ديجور1441؛ هیل 1442

ها/ فرايندهای اين عناصر ضروری است: الف( مهارت برنامه درسیبرداری با استفاده از نقشه

همکاری ، های اصلی مانند ارتباطج( مهارت، های عملیمانند مهارت، های فنیمهارت ب(، اساسی

( در مورد توجه 1440) 1چنین سامشان و گودفلووهم .«های اشتغالای بودن د( مهارتهو/ يا حرف

های عمومی برداری شناسايی مهارتهدف از آموزش نقشه»کند که های عمومی بیان میبه مهارت

 .«است

 مضمون: تکالیف سنجشی / یادگیری

منظور تولیداتی ، گويیمن میسخ برنامه درسیبرداری وقتی از تکالیف سنجش/ يادگیری در نقشه

های واقعی نشان دارد. ها در موقعیتکارگیری آموختهآموزان در بهاست که از درک و توانايی دانش

شود و طبیعی است که موقعیت جديد نام برده میاز اين توانايی تحت عنوان انتقال يادگیری به

ها موضوع يادگیری و هدف، یرندهتواند برحسب توانايی يادگسطح پیچیدگی موقعیت واقعی می

مان کلاس را اين معنا است که وقتی يادگیرندگانموقعیت جديد بهمتفاوت باشد. انتقال يادگیری به

توانايی چه کاری را دارا خواهند بود. در فرآيند ، رو شدندهای تازه روبهترک کردند و با چالش

ای که گونهيابد بهتدريج کاهش میهای معلم بهاجرای تکالیف سنجشی/ يادگیری حمايت

تنهايی بتواند به خلق محصول يادگیری از مرحله طراحی تا ارائه نتايج برسد. يادگیرنده خودش به

برداری توان چند نمونه از اين نوع تکالیف را تعريف کرد. در نقشهاصولاً در هر موضوع درسی می

ها تجربه کردی که براساس سالف سنجشی و عملهايی از تکالینمونه معلمان به ذکر برنامه درسی

تواند به ساخت های اين نوع تکالیف در مقطع ابتدايی میپردازند از نمونهشان است میشخصی

 د.نمايش اشاره کرتحقیقات و ارائه مطالب در قالب داستان يا ، هاطرح، هاماکت

                                                 
1. Kerslake & Et Al 

2. Sumsion & Goodfellow 
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سويی دارد با نتايج مقالات هم تبیین انجام شده در رابطه با مضمون تکالیف سنجشی/ يادگیری

هم به عنوان ، برنامه درسیبرداری از نقشه»کنند که می ( بیان1471) به عنوان مثال بستر و شلوتز

اين ، های درسیکند تا هنگام طراحی برنامهمعلمان را ترغیب می، يک فرآيند و هم به عنوان ابزار

آموز ارتباط دهیم به دنیای واقعی دانشش میموضوعات اصلی را در نظر بگیرند: چطور آنچه آموز

آموز مطالب يادگرفته شده را در موقعیت چالش برانگیز و جديد بکاربرد؟ دهیم؟ چگونه دانش

کرد خوبی داشته باشند تا نشان دهند که به آموزان چقدر بايد در اين کارهای سنجشی عملدانش

؛ 1479، ؛ مرزوقی و همکاران1471، و شولتزبستر ) «اند؟نتايج يادگیری مورد نظر دست يافته

؛ رجیامالارو و 7392، ؛ اسماعیلی و عباس پور1417، 7؛ جاروسلاو و همکاران1479، زمانشوکت

( معتقدند که 1449) همچنین جی کوبز و جانسون، (1471، ؛ کمزی و همکاران1471، همکاران

-آوری دادهجمع، ابی ارزش بازخوردآموزان برای ارزيمفهوم سنجش بايد به سمت يادگیری دانش»

 «کرد خود و تغییر خود در سفر يادگیری مداوم تغییر کند.ها در مورد عمل

 های آنبندی و مؤلفهمضمون: زمان

تواند بندی اثر مهمی دارد. يک جلسه کلاس درس میتقدم و تأخر در يادسپاری به ويژه بر زمان 

به اينکه زمان آموزش چگونه به کار گرفته شود. در دوره زا باشد؛ بسته زا و هم مصیبتهم موهبت

معلمان براساس تقويم و زمان واقعی به آموزش ، برنامه درسیبرداری ابتدايی با استفاده از نقشه

های يادگیری در قالب فرصت در اين صورت يک جلسه کلاسی يعنی زمانی که به پردازندمی

برداری همین دلیل با استفاده از نقشه به، شودماندهی میساز هاها داستان سرايینمايش، هاطرح

آموزان اثر تقدم و تأخر در يادسپاری مطالب به مقدار زيادی سطح درگیری دانش برنامه درسی

خود دارای آغاز و میانه و پايانی است که به حفظ سطح تمرکز  هافعالیتکند؛ چون کاهش پیدا می

تنوع موضوعات ، آموزانها از سوی دانشيافته ههای ارائدر روشکند. تنوع آموزان کمک میدانش

اثر ، شودها مطرح میيافته ههای جديدی که در فرايند بحث و ارائپرسش، مطرح شده از سوی آنان

 ت.تقويم عملی و مبتنی بر فعالیت اسدهد. که اين همان تقدم و تأخر را در يادگیری کاهش می

آموزش ابتدايی در مقالات زيادی به آن اشاره شده است به عنوان اين مضمون و تبیین آن در 

عنصر مهم توجه به زمان است و هر معلم بايد در ابتدا به  برنامه درسیبرداری مثال: در نقشه

                                                 
1. Jaroslav & Et Al 
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، ؛ رابلی و همکاران1441، ؛ پلازا و همکاران1441، ماتیسن) درسی بپردازدساختن تقويم نقشه

چنین جی کوبز برای دستیابی به ( هم1441، 7؛ رامکی و برادبری7214، ؛ کاتريل و همکاران1442

کند. الگوی مبتنی بر تقويم واقعی معلم دقیقاً می نقشه درسی براساس تقويم را تجويز، يکپارچگی

(. 1441، هیل) باشدمی شود شامل اصول طراحی به عقبهمان چیزی است که در اجرا حاصل می

برداری دهی مبتنی بر تقويم عملی نیز است نقشهفرايند گزارش يک برنامه درسیبرداری نقشه

ها و نگرش، هااز جمله مهارت) توانند مفاهیم اصلیروشی است که معلمان می برنامه درسی

شود و مدت زمانی که برای هر مفهوم هايشان تدريس میی اجتماعی را که در کلاسهافعالیت

؛ 1444، هوستد، 1440، جی کوبز) ه است( را تهیه کننداصلی در تقويم علمی در نظر گرفته شد

 (.1417، يلکاکس

برای معلمان ابتدایی  برنامه درسیبرداری های سوال دوم: مزایای و کاربردهای نقشهیافته

 چیست؟

رسیدن به ، سند مطالعه شد و پس از کدگذاری واحدهای معنايی 94برای پاسخ به اين پرسش

ديگر هايی که با يکشناسايی شد که براساس شباهت کد باز 731، حققاشباع نظری و با مداخله م

برداری مضمون اساسی در زمینه مزايای نقشه 1بندی شدند و در نهايت مقوله طبقه 11داشتند در 

، ای شدنای برای حرفهزمینه، مديريت دانش، با عنوان: توسعه فرهنگ مشارکت برنامه درسی

تقويت و توسعه فرايند ، پذيریانعطاف، سازی هوشمندتصوير، شفافیت دروس برنامه درسی

 ياددهی و يادگیری کشف شد. 
 برنامه درسیبرداری و مضامین مزايا و کاربردهای نقشهها کدگذاری جهت استخراج مقوله :3هجدول شمار

 مضامین  هامقوله باز های کد

های آموزشی بین روشاتصال ، (1440، کوبزجی) آموزاناتصال بین يادگیری دانش
 اتصال بین مفاهیم درسی به صورت عمودی و افقی، (1417، اسنبرگ) معلمان

 واقعی برنامه درسیمعلم با  برنامه درسیمطابقت و اتصال ، (1477، استوری)
-شده و هماجراشده و تجربه، رسمی برنامه درسیسازی يکپارچه، (1471، رينا)

-اتصال بین مهارت، (1477، استوری) انداردهابا است برنامه درسیترازی و اتصال 
اتصال تجربیات ، (1473، لام و تسويی) ی اجتماعیهافعالیتها و نگرش، ها

های قبلی با اتصال آموخته، (1444، برنس) آموزان به يادگیری مطالب جديددانش
 (.1442، هافمن) مطالب مبتنی بر تجربه

توسعه فرهنگ  اتصالات آموزشی

 مشارکت 

                                                 
1. Romkey, & Bradbury 
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 مضامین  هامقوله باز های کد

، لئو و همکاران) ها و ارزيابیمهارت، (1440، مورهد و بیو) تباط بین محتواار

 معلم برنامه درسیمشاهده همه ، (1440، کوبزجی) بهبود ارتباطات درسی، (1474

، (1441، لنز و همکاران) هاارتباط بین مفاهیم و نقشه، (1473، اروين و همکاران)

ارتباط بین معلمان با ، معلمان با والدين ارتباط بین، مديران، ارتباط بین معلمان

-ارتباط بین مطالب جديد با تجربیات واقعی دانش، (1441، هیل) اعضای دانشگاه

، هگی و همکاران) آموزکرد دانشها و ارتباط با سطح عملآوری دادهجمع، آموزان

1474.) 

ارتباطات 

 آموزشی

 هامذاکره ايده، (1471، نجاکوبسن و همکارا) های علمیها و گردهمايینشست

، ولز) ی معلمانهافعالیترويکرد مبتنی بر گفت وگو و ، (1441، تاچمن گلس)

ها و عمل بحث و انتقاد از برنامه، ريزیگردآوری معلمان برای برنامه، (1440

، در بین معلمان تسهیل گفتگوی معنادار، (1474، رحیمی و بروجردی) آموزشی

رويکرد تیمی ، (1473، لام و تسويی) جامعه علمی گفت و گو و مذاکرات بین

-ارائه مطالب نقشه، (1471، رينا) برداری توسط معلمانبرای فعالیت در نقشه

، (1472، آرچامبلت و مسیناگه) المللیتوسعه مشارکت ملی و بین، برداری به مردم

توسعه فرهنگ ، (1477، استوری) های متنوعبستگی بین فرهنگهماهنگی و هم

فراهم نمودن امکان ، (1417، خايلوا) مشارکت و افزايش درک بین اعضای گروه

، کوبزجی) پذيریگويی اجتماعی و افزايش درک همکاری و مسئولیتپاسخ

تعامل کارکنان و ، (1447، هاردن) تغییرات فرهنگی با گفتگوی سازنده، (1440

 (.1471، رينا) بهبود آموزش و يادگیری و توجه به همکاری يک جامعه عملی

مذاکرات 

 آموزشی

، (1440، کوپانگ) محتوا و ثبت مطالب در واحدها توسط معلم، هامهارت ثبت

ثبت دانش و ، (1449، کوبز و همکارانجی) آموزانثبت مشکلات يادگیری دانش

، کوبزجی) نويس اولیهاستفاده از پیش، (1441، هیل) تجربیات معلم در سايت

جستجوی ، (1440، کوپانگ) هاها در مورد مهارتارزيابی ثبت نظرسنجی، (1440

آدل ) توسط معلمان برنامه درسیثبت و مستندکردن ، (1472، وانگ) دانش جديد

-ثبت مطالب و جنبه، (1441، ماتیسن) ثبت دانش و مفاهیم اصلی، (1442هافمن 

 (1472، آرچامبلت و مسیناگه) ( يادداشت برداری معلم1441، ويلت) های دشوار

 مديريت دانش  خلق دانش 

 

 

 

 

 

بوکانان و ) آموزانوجود برنامه منسجم مطابق با استانداردها و نیازهای دانش

ها آوری دادهجمع، (1414، ديجور) سازماندهی و تسهیل دانش، (1472، همکاران

 پکپارچه سازی دانش موضوعی، (1449، کوبز و همکارانجی) بندی دانشو طبقه

، (1441، ياما و رادينيوچی) ساختارمند بودن دانش، (1473، یلام و تسوي)

توجه به خلأهای ، (1442، کرس لاک و همکاران) سازماندهی مطالب و بازنگری

 سازماندهی دانش
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 مضامین  هامقوله باز های کد

تقويت انسجام محتوا و دانش به ، (1471، رينا) دانش و مرتب نمودن دانش

لام و ) مديريت نظرات متنوع، (1477، مارکگراف) صورت افقی و عمودی

ايجاد ، (1472، بوکانان و همکاران) چارچوب اطلاعات و دانش، (1473، يیتسو

-توجه به لايه، (1474، الیور و همکاران) ريزی روزانه و سالانهانسجام در برنامه

، الیور و همکاران) های مختلف برنامه برای انسجام آشنايی با ساختارهای درسی

 ريزیا ايجاد ساختار در برنامهبا استاندارده برنامه درسیسازی ( همسان1474

 (.1477، استوری) برنامه درسیدانش  سازیيکپارچه، (1442، هافمن)

گذاری اشتراک، (22، 1440، کوبزجی) های جديدو يادگیری برنامه درسیاشتراک 

اشتراک دانش وآگاهی ، (1471، جیامالارو و همکاران) فرايند دانش بین معلمان

مرتبط نگه داشتن برنامه ، (1442، لوکاس) آموزان از طريق مشارکتبه دانشدادن 

هال ) رسانی دانش انضباطیروزبه، (1479، ارورک و همکاران) از طريق مشارکت

 (.1474، و هورد

 اشتراک دانش 

ابزاری برای طراحی برنامه و ، (1471، کمزی و همکاران) افزايش کارايی دانش

های بازنگری مداوم دانش و نقشه، (1442، 7لاک و همکارانکرس ) بکارگیری آن

آموز از طريق به کارگیری توجه به میزان تسلط واقعی دانش، (20) برنامه درسی

اسکات و ) کسب دانش و مهارت برای شغل آينده، (1474، واتسون) دانش

، واتسون) التحصیلان و کاربرد دانشهای فارغترسیم صلاحیت، (1471، همکاران

، (1471، کمزی و همکاران) برداریترسیم روند کار با استفاده از نقشه، (1474

(. آشکار 1417، ملودی) و ايجاد بینش بین معلمان برنامه درسیسازی مؤثر پیاده

، (1471، بستر و شولتز) العمرشدن آموزش واقعی و بکارگیری آن به صورت مادام

 استراتژيک برنامه درسیايجاد ، (1442، لوکاس) برنامه درسیراهبردی کردن 

 های شغلی و کارها با مهارتتناسب نقشه، (1471، جاکوبسن و همکاران)

 (.1414اسمیت) برنامه درسینگاه به کاربردی و عملیاتی بودن ، (1471، کاپوچی)

 کاربرد دانش

زنده شدن ، (1449، کوبز و همکارانجی) مبتکر، تغییر نفش معلم به کاتالیزور 

های خلاقانه و بهترين طرح درس، (1417، الدرا) تعداد و خلاقیت فردی معلماس

 (1474، هال و هورد) پويا و خلاقانه بودن، (1441، هیل) هافعالیت

، (1474، هگی و همکاران) گرفتن تصوير دقیق و خلاقانه از تأثیر يادگیری نظر در

خلاقیت و ابتکار عمل ، (144، برکو) بر خلاقیتبروزرسانی مدوام محتوا و مبتنی

 تقويت بحث و تفکر خلاق در میان همکاران، (1449، کوای وس) داشتن معلمان

 (.1474، واتسون)

  خلاق محور 

 

 

 

 

زمینه ای برای 

                                                 
1. Kerslake & Et Al 
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 مضامین  هامقوله باز های کد

طرح ، (1479، شوکت زمان) امکان دسترسی آنلاين معلمان به تحقیقات و منابع

جستجوی ، (1479، هرمانن) سوال برای تحريک بحث در سامانه و تحقیق محوری

گسترده و عمیق مبتنی بر ، مطالب و توجه به تحول همه جانبه دقیق و منظم

درک عمیق از محتوای تعبیه شده از ، (1417، نورسیام و ملک حسین) پژوهش

های اساسی هشها و پژوارائه پرسش، (1474، فرورن و زوری) طريق پژوهش

، شايستگی معلمان در نوشتن، (1441، پلازا و همکاران) مبتنی بر تحقیق و توسعه

، (1414، اوهیتو و همکاران) های شغلی و پژوهشیپژوهش و توسعه مهارت

جاکوبسن و ) پژوهیپژوهی و روايتدرس، پژوهیهای اقدامآشنايی با روش

 (.1471، همکاران

 حرفه ای شدن محقق محور

، لام و تسويی) کرد خودها در مورد عملآوری دادهجمع، وردیارزيابی بازخ

، (1473، عارفه) برنامه درسیمعلمان و مديران به نظارت بر نقشه  توجه، (1473

سوالات ضروری و ، (1474، هال و هورد) ارزيابی روابط خود با همکاران

زش به چالش کشیدن آمو، (1479، ارورک و همکاران) های دقیق خودارزيابی

بازنگری در برنامه برای ارزيابی ، (1471، بستر و شولتز) کنندآنچه تدريس می

 (1449، کوبز و همکارانجی) خود

ارزيابی ، (1470، زلنتسکی و همکاران) ارزيابی وظايف خود در سطوح مختلف

افزايش مديريت و ارزيابی محتوا معلم و مدير و اصلاح ، (1417، خايلوا) انتقادی

ارزيابی کار خود و ، (1440، مورهد و بیو) به عنوان معلم کوشاموقیت خود 

، برنس) ارزيابی کیفیت و اعتباربخشی خود، (1472، داتون) نیازسنجی مداوم

1444.) 

 خود ارزياب

های استراتژی، (1449، کوبز و همکارانجی) های لازمامکان ايجاد شايستگی

 شناسايی ظرفیت انعکاسی خود، (1440، ولز) آموزشی برای خود راهبری معلم

ای شدن و افزايش خودشناسی و آموزش دادن برای حرفه، (1473، لام و تسويی)

 (.1441، پلازا و همکاران) آگاهی خود

 خود راهبر

، (1449، کوبز و همکارانجی) ی ضروری هر درسهافعالیتها و توجه به جنبه

ها و مهارت، (1479، اننهرم) ایهای مهم و اساسی و محتواهای پايهعنوان

های عینی هر ها و جنبهمثال، (1477، مارکگراف) ی اساسی هر درسهافعالیت

 (1440، سامشان و گودفلوو) درس

توجه به مواد 

 ضروری برنامه

شفافیت 

 دروس برنامه
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۲٦٦ 

 مضامین  هامقوله باز های کد

ترسیم روند کار و ، (1472کومندا و همکاران ) بودنسازی و قابل در دسترسساده

-جلوگیری از زياده، (1472، داتون، 1471، کمزی و همکاران) هاکاهش پیچیدگی

خلاصه نمودن مطالب در قالب ، (1472، آرچامبلت و مسیناگه) گويی و حشوها

 (.1449، کوای وس) نقشه مفهومی

جلوگیری از 

 تکرار 

 

شفاف ، (1472، بوکانان و همکاران) تعیین اهداف يادگیری پوشش داده نشده

ها و مشخص کردن جنبه، (1479، هرمانن) ای همه ذينفعانبر برنامه درسیشدن 

، (1473، شلینگ) مشخص کردن نقايص هر درس، (1441، هیل) ابعاد مهم برنامه

 (1414، اوهیتو و همکاران) استفاده از نظر معلمان در جهت قوت برنامه درسی

مشخص نمودن 

نقاط قوت و 

 ضعف 

تدوين برنامه ، (1479، شوکت زمان) موزانآنتايج يادگیری منطبق با نیازهای دانش 

استتفاده  ، (1441، ماتیسن) های منسوختغییر برنامه، (1417، خايلوا) توسط معلمان

اضتافه و کتم نمتودن برنامته بته      ، (34) از تجارب معلمان در راستای تغییر مثبتت 

 (.1474، الیور و همکاران) تشخیص گروه معلمان

قابلیت تغییر 

 برنامه

 ریانعطاف پذي

پذيری برنامه با توجه به انعطاف، (1417، کوپرا و همکاران) تنوع تجارب يادگیری

 استفاده از اسناد پويا و زنده، (1479، شوکت زمان) آموزاننیازهای دانش

 (.1473، عارفه) پذير بودنمتنوع و انعطاف، (1471، جیامالارو و همکاران)

 پويا بودن برنامه

 یآموز در برنامه درسنیازها و علايق دانش، پیشنهادات، راتنظ، آموزتوجه به دانش

استفاده از نظرات سازنده معلمان در برنامه و اجرای ، (1479، ارورک و همکاران)

آزادی عمل معلمان و مديران در تدوين ، (1447، هاردن) آن با توافق بالادستی

 (1444، کوبزجی) برنامه

تمرکز زدايی در 

 برنامه

، (1441، رامکی و برادبری) های مفهومی در محیط مبتنی بر وبار نقشهاستفاده 

، بارتو) خلاصه دانش و تجارب معلمان به صورت سیستماتیک و ساختارمند

کشف ، (1440، کوبزجی، 1441، هیل) ارائه نقشه ذهنی معلمان در سايت، (1442

 (.1474، رحیمی و بروجردی) نقشه ذهنی معلمان به صورت هوشمند

قشه ذهنی ن

 ساختارمند

تصوير سازی 

 هوشمند

بايگانی و ، (1417، کلارک و همکاران) ها برنامه درسی در سايتکشیدن نقشه

استفاده از نقشه الکترونیکی با ، (1474، واتسون) های مفهومی معلمانذخیره نقشه

 (.1417، نورسیام و ملک حسین) اينترنت و اينترانت، وب، استفاده از کامپیوتر

تفاده از اس

های نقشه

 الکترونیکی

استفاده شده است تا ديد کلی و همه  ATLAS-Tاز نرم افزار  و مضامینها برای نمايش مقوله

قابل  1جانبه از مزايا و کاربردهای نقشه برداری برنامه درسی در يک نگاه حاصل شود که در شکل 

  باشد.می مشاهده



... يیمعلمان ابتدا یبرا یبرنامه درس بردارینقشه يیو چرا یستیچ نییتب  

۲۷۷ 

 

 

 
 مبتنی بر نرم افزار اطلس تی برنامه درسیی بردارمزايا و کاربردهای نقشه :1شکل

 برنامه درسیبرداری ها در مورد مزایا و کاربردهای نقشهتفسیر و تبیین یافته

توسعه فرهنگ مشارکت بود زيرا اولويت ، برداریمقالات در رابطه با مزايای نقشه تأکیدترين بیش

برنامه ر نتیجه رضايت و حمايت بیشتر ها ارتباط با همکاران و مذاکره با يکديگر و داصلی نقشه

با يکديگر مشارکت ، است که در اکثر مقالات به آن توجه شده بود و به تبع آن وقتی معلمان درسی

پردازند و دائم به فکر ثبت و خلق دانش خود هستند بنابراين داشته باشند به تبادل دانش نیز می

-اشتراک، باعث خلق دانش برنامه درسیبرداری هزيادی به آن شده بود نقش تأکیددومین مزيتی که 

شود. همان طور که مشارکت فعال و مديريت دانش سازماندهی دانش و کاربرد دانش می، دانش

نیز باعث توسعه  برنامه درسیبرداری شود نقشهمی باعث رشد و توسعه معلم در ابعاد مختلف

-بسیار اين سه مزيت در مقالات با عنوانشود و اين سومین مزيت آن است که ای معلمان میحرفه

مقالات در ادامه ذکر شده  تأکیدشده بود. مابقی مزايا نیز برحسب اهمیت و  تأکیدهای مشابه به آن 

  است.
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۲۸۸ 

 توسعه فرهنگ مشارکت  :مضمون

برداری برنامه درسی توسعه فرهنگ های اصلی نقشهترين مزايا و کاربردترين و مهميکی از اصلی

آموزان با معلمان دانش، معلمان با اعضای هیأت علمی، مشارکت بین معلمان با يکديگر) مشارکت

چنین باعث شود و هم( است که باعث رضايت و حمايت بیشتر برنامه درسی میغیرهو  و مدير

برداری شود در نقشهها میايجاد اتصالات و ارتباطات عمیق آموزشی بین معلمان و محتوای درس

والدين و جامعه برای داشتن درک و تصويری دقیق ، مديران، معلمان، نفعانهمه ذی سیبرنامه در

؛ اسکات و 1471، ؛ رينا1477، ؛ استوری1440، جی کوبز) از تأثیر يادگیری با يکديگر ارتباط دارند

-باعث ايجاد گفت برنامه درسیبرداری (. نقشه1441؛ هافمن 1473؛ لام و تسويی 1471، همکاران

؛ تاچمن 1471، جاکوبسن و همکاران) شودمذاکرات آموزشی و مسائل مهم می، هابحث، اوگوه

؛ 1441، 7؛ اوچیما و رادين1471، ؛ رينا1440، ؛ ولز1474، ؛ رحیمی و بروجردی1441، گلس

-( هم1471، ؛ دوغان و آلتون1472، داتون1417، ؛ کوپرا و همکاران1471، جیامالارو و همکاران

مورهد ) شودری برنامه درسی به عنوان واسطه فرهنگی و اجتماعی نیز محسوب میبرداچنین نقشه

؛ جیامالارو و 1442، ؛ جی کوبز و همکاران1441، ؛ هیل1474، ؛ لئو و همکاران1440، 1و بیو

  (1471، همکاران

 های آن مضمون: ارتقای مدیریت دانش و مؤلفه

مديريت دانش است. اين بعد شامل چهار مؤلفه  برنامه درسیبرداری يکی از مزايا و فوايد نقشه

اشتراک دانش و کاربرد دانش. ، سازماندهی دانش، باشد که عبارت است از: خلق دانشفرعی می

ای را که در معلمان خود دانش شخصی و نهفته، برنامه درسیبرداری مؤلفه خلق دانش: در نقشه

کنند و به تولید و خلق دانش يادداشت میاند کلاس درس طی سالیان سال تجربه به دست آورده

برداری همین مورد است که دانش معلمان به طور کنند؛ يکی از مزايای نقشهجديد کمک می

تواند از طريق چنین سازمان آموزش و پرورش میشود همسازمان يافته حفظ و بکار گرفته می

آموزش و جلسات ، قبیل گزارشاتهايی از اطلاعات و دانش، برنامه درسیبرداری سامانه نقشه

دانش و تجارب معلمان خود را به ، های غیررسمیتوجیهی و برگزاری تورهای علمی و شبکه

                                                 
1. Uchiyama, K.P. Radin  

2. Morehead  &  Beau 



... يیمعلمان ابتدا یبرا یبرنامه درس بردارینقشه يیو چرا یستیچ نییتب  

۲۷۹ 

 

جلوگیری نموده و از تجارب معلمان و ، های بیهودهکاریاشتراک گذارد و از اين طريق از دوباره

 ديگر کارکنان به نحواحسن استفاده نمايد.

( در مورد ثبت 1440) خورد به عنوان مثال: جی کوبزمی ت نیز به چشمتبیین اين مزيت در مقالا

هر معلم يا استاد بايستی ، برنامه درسیبرداری در نقشه»کند برداری چنین بیان میدانش در نقشه

ها تجربه بدست آورده است را ثبت آنچه را که شخصاً در مورد آن اتفاق نظر دارد و براساس سال

  «کند

 ماندهی دانشمؤلفه ساز

 ای شدن مضمون: زمینه حرفه

شود. پیشرفت معلمانی که در ای معلمان میباعث رشد و توسعه حرفه برنامه درسیبرداری نقشه

تحقیق و ، های مختلف مانند: خود ارزيابیبرداری برنامه درسی فعال هستند در جنبهامر نقشه

کند منظور از خود ها نمود پیدا میهخلاقیت محوری بیشتر از ساير مؤلف، پژوهش محور بودن

به طور مداوم به ارزيابی خود و ، ایمعلم برای دستیابی به رشد و توسعه حرفه :ارزيابی يعنی

سعی در شناخت نقاط ضعف و قوت خود به ، پردازد و با توجه به نتايج حاصلآموزان میدانش

های های پژوهشن اين مضمون با يافتهيش دارد. تبییهافعالیتمنظور بهبود کیفیت تدريس و ساير 

( بیان 1441) همسو است به عنوان مثال: هیل برنامه درسیبرداری مختلف در رابطه با اهمیت نقشه

هايی هست که اگر به درستی اجرا شود دارای واحدها و بخش برنامه درسی هنقش»کند که می

های بهترين طرح درس برنامه درسی برداریشود و نقشهای معلمان میباعث رشد و توسعه حرفه

های آموزشی فردی و از سبک برنامه درسیبرداری نقشه «شود.را شامل می هافعالیتخلاقانه و 

؛ 1440، ؛ برکو1474، هگی و همکاران ؛1417، گولبیس و همکاران) کندخلاقیت پشتیبانی می

شود که باعث می برنامه درسیری بردامؤلفه خود ارزيابی: نقشه (.1471 ن،؛ واتسو1471، کاپوچی

؛ 1440، مورهد و بیو) معلمان به ارزيابی برای تضمین کیفیت و اعتباربخشی کار خود بپردازند

-ترين مزايای نقشه(. مؤلفه محقق محوری: يکی از مهم1471، ؛ کمزی و همکاران1414، واتسون

شوکت ) حقیق و پژوهش بزنندکند تا معلمان دست به تبرداری اين است که فضايی را فراهم می

، چنین امکان دسترسی آنلاين به هزاران تحقیق( هم1441، ؛ فیريس1479، 7؛ هرمانن1479، زمان

                                                 
1. Herrmann 
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۲۰۰ 

، ؛ جی کوبز و جانسون1440، ولز) کندمنابع آموزشی و استاداردهای ملی و ايالتی را فراهم می

 (.1473، ؛ شلینگ1473 7، ؛ اروين و همکاران1472، ؛ اندرسون1414، ؛ وستون و همکارن1441

 های آنو مؤلفه برنامه درسیمضمون: شفافیت دروس 

که بسیار کاربردی است اين است که توجه معلمان را به  برنامه درسیبرداری يکی از مزايای نقشه

ها و يا مطالب تکراری کند و از مطالب غیرضروری و حشوموارد ضروری برنامه جلب می

، افتدکردن يک تصوير کلی از آنچه در کلاس اتفاق میدرسی با آشکار هایکند نقشهمی جلوگیری

طور که در مقالات نیز به اين شوند. همانو دروس مختلف می برنامه درسیباعث شفافیت بیشتر 

 مهم اشاره شده است.

ه عنوان روشی برای اطمینان از قابلیت انتقال و شفافیت دروس شناختبه برنامه درسیبرداری نقشه 

برداری برنامه درسی موجب مشخص شدن نقاط قوت و چنین نقشههم (1479 هرمانن؛) شودمی

تواند به تعیین اهداف نفعان است که میبرای همه ذی برنامه درسیضعف برنامه و شفاف شدن 

و ارائه بهتر  برنامه درسیها و تکرارهای غیرمولد در حذف شکاف، مدت و بلندمدتآموزشی کوتاه

 .(1441، ؛ هیل1473، تامارا شلینگ) ندکمک ک

 های آنپذیری و مؤلفهمضمون: انعطاف

کند تا آموزش خود را با توجه به نیازهای فردی به معلمان کمک می برنامه درسیبرداری نقشه

برنامه برداری نقشه .(1474، الیور و همکاران، 1479، شوکت زمان) دانش آموزان انعطاف پذير کنند

پذيری بیشتری برای ايجاد و های بیشتر و انعطافشود که معلمان با استراتژیمیباعث  درسی

، آموزش داده شده، های درسی رسمیاستفاده از مطالب خود مجهز شوند که به اتصال برنامه

-انعطاف، تداوم، های منابعو اين نقشه (1441، ماتیسن) کندآموخته شده و آزمايش شده کمک می

( 1414، اوهیتو و همکاران) کندهای ارزيابی صحیح را فراهم میروشن و روش انتظارات، پذيری

 ابزاری پويا باشد که به طور خودکار از پايگاه داده دوره به روز شود برنامه درسیچنین نقشه هم

 (.1471، ؛ مینگ چی لانگ1441، ؛ رابرتز1474، الیور و همکاران)

                                                 
1. Ervin Et Al 



... يیمعلمان ابتدا یبرا یبرنامه درس بردارینقشه يیو چرا یستیچ نییتب  

۲۱۱ 

 

 های آن یادگیری و مؤلفه مضمون: تقویت و توسعه فرایند یاددهی و

-اين است که معلمان برای برنامه برنامه درسیبرداری بسیاری از محققان معتقدند که مزيت نقشه

 1442، جی کوبز و همکاران) ريزی درسی طبق استانداردهای دانشگاهی ساختار و داربستی دارند

، ؛ کلارک و همکاران1441، هیل ؛1417، اسنبرگ ؛1417، لاديسوا و خايلوا 1440، و کوپانگ

ها و درک روش برنامه درسیبرداری (. بنابراين نقشه1473، دوغان و آلتون، 1417، ؛ الدرا1417

؛ دپی 1471، ؛ جیامالارو و همکاران1471، باچر) دهدها را افزايش میساختارها و صلاحیت

(. 1472، ؛ وانگ1442، ؛ آدل هافمن1477، استوری، 1442، ؛ لوکاس1414، ؛ هلبانی1414، ديجور

های را به عنوان يک روش مؤثر برای بهبود شیوه برنامه درسیبرداری از چنین معلمان نقشههم

، 1442، ويلانسکی) کنندبا استانداردها درک می برنامه درسیترازی آموزشی مناطق خود برای هم

 (.1441، ؛ الیور و همکاران1440، ؛ جی کوبز1441، ؛ ويلت1441فريس 

 های آن ون: تصویرسازی و مؤلفهمضم

آموزان معلمان تصويری روشن از مسیرهای درسی قبلی دانش، برنامه درسیبرداری به وسیله نقشه

و در  های بعدی و تصوير دقیق از تأثیر يادگیری دارندچنین سطح مهارت مورد نیاز در سالو هم

برداری منجر به ديد ومی در نقشههای مفهنهايت تصويرسازی پیامدهای يادگیری به صورت نقشه

 برنامه درسیبرداری (. نقشه1417، گولبیس و همکاران ؛1471، ؛ کیم سی1440، ولز) شودکلی می

های ساختاری استفاده برای درک بهتر و تهیه فاکتورهای مهم اسناد درسی از تصويرگرافیکی داده

( 1472، ؛ وانگ1440، ؛ جیکوبز1417، رلکات ؛1414، ؛ جاداو و هلبانی1473، لام و تسويی) کندمی

، های برنامه درسی امکان استفاده از مزايای نقشه الکترونیکی با استفاده از کامپیوترچنین نقشههم

که میتواند موجب سهولت دسترسی و سرعت بخشیدن به آن شود( را ) اينترنت و اينترانت، وب

، ؛ مدلن و بل1442، ولنتسکی، 1473، سون؛ وات1417، و همکاران کلارک) سازدپذير میامکان

1471.) 

 گیریبحث و نتیجه

عملیاتی را  برنامه درسیکنند تا استفاده می برنامه درسیبرداری مدارس سراسر دنیا از نقشه

 (.1440، کوبزجی) را مجدداً تعريف و تنظیم نمايند برنامه درسیتشخیص داده و از طريق آن 

ها اجرا نشده است و چه در مدارس و چه در دانشگاه برنامه درسیبرداری اما در ايران نقشه

برنامه برداری ادراک معلمان از مفهوم نقشه»طی تحقیقی که محقق در مطالعه ديگری در زمینه 
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 برنامه درسینقشه های انجام داد به اين نتیجه رسید که هم مفهوم و هم کاربرد و ويژگی «درسی

های داخل هايی که در مقالات و پژوهشبسیار مبهم است. بنابر بررسیبرای معلمان مقطع ابتدايی 

انجام شد محقق به مورد جامع و کاملی از پژوهشی که تمام  برنامه درسیبرداری در زمینه نقشه

برداری را مورد بررسی قرار دهد؛ دست نیافت مزايا و کاربردهای نقشه، هاها و مؤلفهويژگی

های درسی بهبود و اصلاح برنامه، ن مفهوم نوظهور که بسیار در امر توسعهبنابراين برآن شد تا اي

 شود را با روش سنتزپژوهی انجام دهد. مهم تلقی می

اهداف واقعی مبتنی بر ) شامل اهداف، هاترين عناصر و مؤلفهمند مهمهای نظامپس از بررسی

، دارمحتوای سازمان يافته و معنی، اهداف پنهان و اهداف سطوح بالای يادگیری(، سوالات اساسی

و ماهیت تکالیف سنجشی/يادگیری که به وسیله  تأکیدها و فرايندهای مورد شرحی از مهارت

 شود. های کسب شده است. را شامل میشود و دال بر میزان درک و توانايیآموز تولید میدانش

های سند بنیادين مبتنی بر ساحتگرايانه و نگاه بوم، البته نگاه محقق در استخراج اين عناصر

 ملی بوده است.  برنامه درسیگانه سند  2آموزش و پرورش و اهداف 

برای نظام آموزشی  برنامه درسیملی به ويژه اصول حاکم بر  برنامه درسیمضمون مشترک 

( 3سازی محیط تربیتی و يادگیری ( غنی1( يادگیری مشارکتی 7باشد: های پیش رو میتحقق هدف

( جهت دهندگی و 0سازی متربی در فرآيند يادگیری و ترغیب متربیان نسبت به يادگیری لفعا

(. 7311، نگاشت سوم، سند برنامه درسی ملی) ی يادگیریهافعالیتتسهیل کنندگی نقش معلم در 

سند تحول بنیادين آموزش و پرورش و مصوبه  72-7، 77-2، ، 2-1، 2-2چنین راهکارهای هم

روی ما قرار داده تکالیف قانونی متعددی پیش، ملی در خصوص آموزش رسیبرنامه د 1-73

های درسی با نیازها و متناسب سازی برنامه، های يادگیریاز جمله تنوع بخشی به محیط، است

، های فرهنگیدستگاه، هاجلب مشارکت حداکثری خانواده، هاشرايط اقلیمی و جغرافیايی استان

ی خارج از هافعالیتها و در طراحی و اجرای برنامه غیرهولیدی و ت، مذهبی، خدماتی، هنری

ريزی درسی در های معلمان برای مشارکت مؤثر آنان در برنامهکلاس و مدرسه و ارتقای توانمندی

سند تحول بنیادين آموزش ) سطح مدرسه وبا توجه به نیازهای جامعه محلی و تجربه شخصی شان

 (.7311، نگاشت سوم، رسی ملی؛ سند برنامه د7397، و پروش

است « ريزی درسی سطح مدرسهبرنامه»های اصلی انونی يکی از خاستگاهاين دسته مصوبات ق

برداری برنامه درسی عملی و اجرايی نمود. توان در زمینه و محیطی مبتنی بر وب در نقشهکه می
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ای به ر ذکر شده توجه ویژهو از میان عناصنگاه خاصی به عناصر دارد  برنامه درسیبرداری نقشه

که به نوعی با اين هدف سند  مهارت محوری و آمادگی دانش آموزان برای تغییرات آینده دارد

دارای حداقل يک »آموزان ای تدوين شود که دانشبايد به گونه برنامه درسیتحول که معتقد است 

جدايی از نظام رسمی تعلیم ای که در صورت مهارت مفید برای تأمین معاش حلال باشند به گونه

هم راستا است.  «توانايی تأمین زندگی خود و اداره خانواده را داشته باشند، و تربیت در هر مرحله

-توان گفت عناصر کشف شده از مقالات مختلف و بومیعلاوه بر عنصر مهارت به طور کلی می

عنصر هدف و سوالات  سازی آنان در زير يک ديدگاه جامع قرار دارد و آن اين است که چه

همه اين عناصر به ، تکالیف سنجشی/يادگیری و زمان، ها/فرايندهامهارت، دارمحتوای معنی، اساسی

آموز و آينده آن لازم و ضروری است را دربربگیرد و بعد دنبال اين است که آنچه واقعا برای دانش

وز آموخته بتواند در دنیای آماهداف و محتوای اساسی و ناب هر چیزی را که دانش، از آموزش

ی اجتماعی بکار بندد و به نوعی نیازمند اين است که معلمان برای رسیدن هافعالیتواقعی و در 

انديشی و تبادل دانش داشته باشند تا بتوانند به ماهیت واقعی اين عناصر با يکديگر در بستری هم

 ترسیم نمايند. برنامه درسینقشه  برنامه درسی دوره ابتدايی را از منظر اين عناصر در قالب

عناصر ديگری نیز استخراج شد  برنامه درسیبرداری علاوه بر عناصر بیان شده در زمینه نقشه

و اينکه ، های پايدار( که در نظام کنونی آموزش و پرورش ايرانادراک، طراحی ساختارمند) مانند:

کاربردی ندارد. زيرا طراحی مستلزم اين ، دانمعلمان هنوز به درک درستی از اين مفهوم دست نیافته

های های ذهنی خود در قالب نقشهبه کشیدن نقشه، برداریاست که معلمان در سامانه نقشه

اند. عنصر بپردازند و حال آنکه معلمان آمادگی و آموزش لازم را در اين زمینه کسب ننمودهمفهومی

برداری رون سامانه و استفاده طولانی مدت از نقشهنیز نیازمند فعال بودن معلمان د، ادراک پايدار

است و در حال حاضر اين مفهوم و زمینه اجرايی آن برای معلمان مبهم است.  برنامه درسی

 بنابراين اين دو عنصر در اولويت نخست قرار نگرفتند. 

تا به بوده است  برنامه درسیبرداری استخراج مزايا و کاربردهای نقشه، بعد دوم اين پژوهش

، اين وسیله ضمن آشنايی با آن و نشان دادن اهمیت استفاده از اين مدل و ايده در نظام آموزشی

مزايا ، هاطور که از تلفیق يافتهکاربرد و اجرای آن ترغیب گردند. همان، معلمان و مديران به طراحی

ترين فايده و شاخصترين توان گفت مهممی، برداری برنامه درسی استخراج شدو کاربردهای نقشه

برنامه های توسعه فرهنگ مشارکت میان معلمان است. علاوه بر آن وجود نقشه، و مزيت اين نقشه
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توان شود که دانش و تجارب معلمان پراکنده نشود بلکه در بستری مناسب میسبب می درسی

گیرد و باعث  ب معلمان را مديريت و سازماندهی نمود تا در دسترس تمامی معلمان قراردانش نا

، پذيریانعطاف، برداری شفافیت دروس و برنامهای آنان شود. از ديگر مزايای نقشهتوسعه حرفه

های به صورت نقشه برنامه درسیهای يادگیری و استفاده از نقشه، تقويت و توسعه فرآيند ياددهی

 باشد.الکترونیکی می

به علت ، گیرندبرداری برنامه درسی میشهبا اين همه در برخی از مراکز که تصمیم به اجرای نق

 شود. هايی از سوی کارکنان ديده میمقاومت، عدم آشنايی کافی و شناخت عناصر اصلی آن

برنامه برداری تواند در طراحی و تدوين سامانه نقشهنتايج بدست آمده از اين پژوهش می

برای ، ين مطالعه زيربنای اصلیآموزان و والدين مفید واقع شود و ادانش، برای معلمان درسی

 باشد.اجرايی شدن سامانه می
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