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از دیدگاه  ایران  آموزش درس معماری جهان در  کنونی  چکیده: هدف پژوهش حاضر شناسایی وضعیت 

مدرسان است تا زمینه ای برای استعمارزدایی از برنامۀ درسی آن فراهم شود. شرکت کنندگان در این پژوهش 
گزینش  که از طریق نمونه گیری هدفمند  نه نفر از مدرسان معماری جهان در نه دانشگاه دولتی هستند 
گرفت و از نظر مضمونی تحلیل  گردآوری داده ها با انجام مصاحبه های نیمه ساختاریافته صورت  شده اند. 
انگیزه های  یافت شد:  اصلی در مصاحبه ها  یافت. شش مضمون  ادامه  اشباع نظری  به  تا رسیدن  و  شد 
مدرسان، نتایج یادگیری دانشجویان، رویکردهای آموزشی، راهبردهای آموزشی، منابع آموزشی و معضلات 
آموزشی. بر اساس یافته های پژوهش، مدرسان معماری جهان دانش آموختگانی از رشتۀ معماری هستند 
که به تاریخ علاقه دارند یا در زمینۀ تاریخ معماری پژوهش کرده اند. از نگاه آنان اصلی ترین خروجی یادگیری 
تاریخ نگارانه، تحلیلی،  رویکردِ  ترکیبِ هشت  از  برای تدریس  آنان  تقویت مهارت های طراحی است.  درس 
اصلی ترین  می کنند.  استفاده  میان فرهنگی  و  مفهومی  گونه شناسانه،  سیاق مند،  توصیفی،  تطبیقی، 
به دروس طراحی، فقدان  زمان درس، توجه بیشتر دانشکده ها  اندک بودن  از  معضلات تدریس عبارتند 
بررسی  با  پژوهش  این  برون مرزی.  تاریخی  آثار  از  بازدید  امکان ناپذیری  و  فارسی  زبان  به  معتبر  منابع 
انگیزه ها، نتایج یادگیری، رویکردها، راهبردها، منابع و مشکلات آموزشی، به غنای ادبیات آموزش معماری 

می افزاید و پیشنهادهایی برای توسعه و نوآوری برنامه های درسی ارائه می کند.
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مقدمه� 1
کـه بـه فرهنگ هـا و تواریـخ جوامـع غیرغربـی، از منظـری  اروپامـداری را می تـوان پدیـده ای فرهنگـی دانسـت 
 Arun( می کنـد  لـت  دلا فرهنگ هـا  سـایر  بـر  اروپـا  فرهنگـی  ارزش هـای  برتـری  بـه  واژه  ایـن  می نگـرد.  غربـی 
Kumar Pokhrel, 2011(. بـه اعتقـاد اروپامـداری متـداول از دو بـاور بنیادیـن تشـکیل شـده اسـت. بـاور اول 
کـه همـۀ تغییـرات در اروپـای مـدرن آغازیـن، »درون زاد« بـوده اسـت و دیگـر اینکـه وجـه تمایـز  ایـن اسـت 

.)Akkach, 2021( اروپایی هـا از سـایر مردمـان دنیـا در »نبـوغ نوآورانـه و عقلانیتشـان« نهفتـه اسـت
بـا پیگیـری تاریـخ برآمـدن اروپامـداری مشـخص می شـود کـه ایـن مفهـوم بـا فرهنـگ و ایدئولـوژی جهان 
مدرن سـرمایه داری ارتباط نزدیکی دارد و می توان آن را خصیصۀ جوامع توسـعه یافتۀ سـرمایه داری دانسـت 
)Arun Kumar Pokhrel, 2011(. سـمیر امیـن1 خاسـتگاه اروپامـداری را دوران رنسـانس می دانـد زیـرا پیـش از 
 .)Arun Kumar Pokhrel, 2011( آن، اروپا در حاشـیۀ نظامی منطقه ای به مرکزیت شـرق حوزۀ مدیترانه بود
انگاشـتن  بـه اسـتثنایی  کـه منجـر  اروپایـی می دانـد  پـروژۀ روشـنگری  را حاصـل  اروپامـداری  کاش )2021(  آ
بـه اصطـلاح  بـه مردمـان  ایـن دیـدگاه، نسـبت  نـژادی، فرهنگـی و فکـری شـد.  برتـری  بـر اسـاس  اروپاییـان 

»نامتمـدن« و غیراروپایـی نگرشـی تحقیرآمیـز دارد.
می توان گفت علوم اجتماعی و انسـانیِ مدرن نیز علومی اروپامدارند. ایمانوئل والرسـتاین در مقاله ای 
کچـان در مقالـه ای  کـرده اسـت )Wallerstein, 1997(. آ پنـج حیـث از اروپامـداری را در علـوم اجتماعـی ذکـر 
ایـن پنـج وجـه را به نحـوی موجـز بازگـو کـرده اسـت. وجـه اول، تاریخ نـگاری ایـن علوم اسـت کـه پیش فرضش 
افتخارآمیـز بـودن برتـری اروپاییـان در دو سـدۀ اخیـر اسـت. وجه دوم، باور این علوم به جهان شـمولی اسـت 
کـه در نتیجـۀ آن اروپامـداران معتقدنـد هرآنچـه در اروپـا رخ داده، شایسـتۀ تسـری به کل دنیا اسـت. سـومین 
وجـه متمـدن دانسـتن اروپاییـان اسـت کـه راه را بـرای فتوحـات اسـتعماری به بهانـۀ آزادسـازی غیراروپاییان 
همـوار کـرد. وجـه چهـارم، دانـش شرق شناسـی اسـت کـه تبعـات سیاسـی اش ایـن بـود کـه از طریـق اعوجـاج 
واقعیـت بـه تقویـت جایـگاه اروپـا در نظام-جهـان مـدرن2 ختـم شـد و در نهایـت، بـاور بـه اندیشـۀ پیشـرفت، 
کـه آن را مبنایـی بـرای تاریـخ جهـان می دیدنـد، منجر به این شـد کـه همۀ اعمال اروپامدار در سراسـر جهان 

.)Akcan, 2014( را توجیـه کننـد
برآمـدن ژانـر تاریـخ معمـاری جهـان با ظهـور دانش های اسـتعماری و اروپامدار مقارن اسـت. کتاب های 
Brou-( کوگلـر5 نخسـتین تلاش هـا بـرای روایـت تاریـخ معمـاری در قالـب سـیر6 بودنـد 3، لوبکـه4 و  نفرگوسـ

آثـار  آن نخسـتین  کـه در  کشـوری بودنـد  آلمـان سـه  و  بریتانیـا، فرانسـه  از حیـث جغرافیایـی،   .)wer, 2018
تاریـخ عمومـی معمـاری نگاشـته شـده اسـت )Brouwer & Jõekalda, 2020(. انگیـزۀ نـگارش تاریخ هـای هنـر 

1- Samir Amin 2- The Modern World-System 3- James Fergusson
4- Wilhelm Lübke 5- Franz Theodor Kugler 6- Survey
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-حاشـیه و ایـدۀ تفـاوت فرهنگـی بـود. )Brouwer & Jõekalda, 2020( از ایـن رو، بـه  و معمـاری پارادایـمِ مرکز
جـز معمـاری چنـد مرکـز معـدود، معمـاری باقـی مناطق دنیـا در تاریخ نگاری کانونـی معمـاری پیرامونی تلقی 
کـه رژیـم روش شـناختی تاریخ نـگاری هنـر و معمـاری را  می شـوند. بـرای فرارفتـن از ایـن وضعیـت، لازم اسـت 

.)Brouwer, 2015( کـرد نقـد 
سـلطۀ اروپامـداری بـر نـگارش و آمـوزش تاریـخ معمـاری جهـان تـا اواخـر سـدۀ بیسـتم میـلادی تغییـر 
چندانـی نکـرد. تـا اینکـه آثـار کسـانی کـه امـروزه آنـان را به عنوان متفکـران پس اسـتعماری می شناسـیم، ظهور 
کتـاب شرق شناسـی )Said, 1979, 1978( تأثیـر مهمـی در بازنگـری انتقـادی  کـرد. بـه اعتقـاد زینـب چلیـک 
تاریـخ معمـاری داشـته اسـت )Çelik, 2018(. ناصـر ربـاط نیـز معتقـد اسـت کـه ادوارد سـعید، نقش به سـزایی 
خودشـان  بازنمایـی  شـیوۀ  تـا  داده  مجـال  سرکوب شـده  فرهنگ هـای  بـه  و  دارد  پس اسـتعماری  نقـد  در 
تأثیـر نظریه هـای  از دهـۀ 1980 میـلادی، تحـت   .)Rabbat, 2018( بـه پرسـش بکشـند را  گفتمـان غربـی  در 
جدیـد، علاقـه بـه بازنگـری و نـگارش تواریخ جدیـد معماری رونق گرفت )La León, 2019(. مدارس پیشـروی 
معمـاری در غـرب، در دهه هـای اخیـر اقـدام بـه بازاندیشـی دربـارۀ درس سـیری در تاریخ معمـاری کرده اند تا 
کیـد آن بـر فـرم و سـبک و دل مشـغولی آن بـه معمـاران خبره را زیر سـؤال ببرند  پیش فرض هـای اروپامـدار و تأ
، منتقـدان مختلـف بـه طـرد اقلیت هـا و زنـان و  ، در سـه دهـۀ اخیـر )Baydar, 2003(. در حـوزۀ تاریـخ هنـر نیـز
کیـد آن بـر گاه نـگاری تاریخـی و حفظ انسـجام روایی  غیرغربی هـا در تاریـخ هنـر اشـاره کرده انـد. همچنیـن، تأ

.)Levitt & Rutherford, 2019( گرفته انـد بـه قیمـت برون مانـدن »دیگـری« را بـه پرسـش 
نخسـتین  از  یکـی   )Kostof, 1985( آیین هـا  و  صحنه هـا  معمـاری:  تاریـخ  کتـاب  ربـاط،  اعتقـاد  بـه 
کـی  کتاب هایـی اسـت کـه نقدهـای ادوارد سـعید در آن طنین افکـن شـد )2018(. کتـاب اسـپیرو کوسـتوف حا
از تغییـر پارادایمـی اسـت کـه فرارفتـن از متـون سـنتی اروپامـدار را نشـان می دهد )Pyla, 1999(، زیـرا اولین بار 
در ایـن کتـاب اسـت کـه یـک سـیر انگلیسـی زبان تاریخ معماری دسـت به مقایسـۀ معماری غربی بـا غیرغربی 
در یـک دورۀ زمانـی می زنـد. البتـه بایـد توجـه داشـت که در کتاب کوسـتوف، معیـار داوری همچنان معماری 
غرب اسـت و علت برخورد نامعمول کوسـتوف با معماری اسـلامی شـاید ناشـی از رشـد او در شـهر اسـتانبول 

.)Rabbat, 2018( »گاهانـه و نقادانـۀ تاریـخ معمـاری باشـد، نـه بـه علـت »بازاندیشـی آ
تاریـخ  کتـب درسـی سـیری در  اروپامـداریِ  نقـد  کوسـتوف، دومیـن مشـارکت عمـده در  کتـاب  از  پـس 
)Ching et al., 2007( 3کاش2 و چینـگ  معمـاری بـه انتشـار کتـاب تاریخ جهانی معماری اثر یارتسـومبک1، پرا

اسـت.  شـده  منتشـر   2017 و   2011 سـال های  در  کتـاب  ایـن  از  تـازه ای  ویراسـت های  می شـود.  مربـوط 
کاش در حیـن تدویـن ویراسـت دوم کتـاب، ایـدۀ پلتفرمـی را مطـرح کردنـد که امـروزه با نام  یارتسـومبک و پـرا

1- Jarzombek 2- Prakash 3- Ching
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»همـکاری آموزشـی تاریـخ جهانـی معمـاری«1 شـناخته می شـود. هـدف ایـن پلتفـرم، فراهـم آوردن محتـوای 
عملـی بـرای تدریـس تاریـخ جهانـی معمـاری اسـت.

گردان  شـا از  اینگرسـول،  ریچـارد  اثـر  بـه  می تـوان  همکارانـش  و  یارتسـومبک  تلاش هـای  بـر  افـزون 
اسـپیرو کوسـتوف، اشـاره کـرد کـه کتـاب اسـتادش را بازنویسـی کـرد و عنـوان جدیـد معمـاری جهـان: تاریخـی 
داد قـرار  خـودش  نـام  کنـار  در  نویسـنده  به عنـوان  را  فقیـدش  اسـتاد  نـام  و  نهـاد  آن  بـر  را   میان فرهنگـی 
.)Ingersoll, 2019( کتاب منتشر شد )Ingersoll & Kostof, 2013(. در سال 2019 ویراست جدیدی از این 

کتـاب معمـاری از James-Chakraborty, 2014( 1400( رویکـرد متفاوتـی نسـبت بـه روایـت   همچنیـن، 
کـه  اسـت  ایـن  کرابورتـی  -چا جیمز کتلیـن  کتـاب  اصلـی  اسـت. ایـدۀ  کـرده  اتخـاذ  مـدرن  معمـاری  تاریـخ 
کـه بـا اتخـاذ رویکـردی جهانـی از مدرنیتـه  مدرنیزاسـیون از غـرب سرچشـمه نگرفتـه اسـت. او تـلاش می کنـد 
کـرده تـا »نقـش  کرابورتـی علاوه بـر مرکززدایـی از مدرنیزاسـیون سـعی  تمرکززدایـی کنـد )Hoekstra, 2014(. چا
کارفرمایـان و حامیـان  کنشـگران عرصـۀ معمـاری، ماننـد  کنـد )Fraser, 2016( و بـه سـایر  زنـان« را برجسـته 
کتـاب فلچـر بـا عنـوان تاریـخ  کنـد )Hoekstra, 2014; La León, 2019(. ویراسـت جدیـد  و منتقـدان توجـه 
کانـون  تغییـر  بـرای  کوشـش ها  آخریـن  از  فریـزر3  بـه ویراسـتاری مـاری  بنیسـتر فلچـر2  جهانـی معمـاری سـر 

.)Fraser, 2020( کتـب درسـی سـیری در تاریـخ معمـاری محسـوب می شـود اروپامـدار در 

مسئله� 2
دانشـجویان معمـاری بـا ژانـر تاریـخ معمـاری جهان در دروس سـیر عمومی تاریخ معماری مواجه می شـوند. 
بـه اعتقـاد دوتـا ایـن دروس نقـش مهمـی در آمـوزش فرهنـگ معمـاری ایفا می کنند، زیـرا جایـگاه فعلی تاریخ 
و نظریـۀ معمـاری، در آن ریشـه دارد )Dutta, 2001(. در نظـام آموزشـی معمـاری در ایـران نیز درس »معماری 
«، یکـی از سـه درسـی  جهـان« در کنـار دروس »آشـنایی بـا معمـاری اسـلامی« و »آشـنایی بـا معمـاری معاصـر

اسـت کـه فهـم دانشـجویان کارشناسـی را از تاریـخ معماری شـکل می دهد.
ایـران و  ایـران، بـدون درنظرگرفتـن پیشـینۀ هزاران سـالۀ معمـاری در  آمـوزش دانشـگاهی معمـاری در 
رو،  ایـن  از   .)Qayyoomi Bidhendi & Abdollahzadeh, 2013( شـد  پی ریـزی  فرانسـوی  الگویـی  براسـاس 
کـه درس معمـاری جهـان نیـز از ابتـدا مطابـق دانشـی اروپامـدار تدریـس شـده باشـد.  جـای تعجبـی نـدارد 
بـا ایـن حـال، بـه رغـم پیشـینۀ طولانـی حضـور درس معمـاری جهـان در برنامه هـای درسـی رشـته مهندسـی 
کنـون تاریـخ تکویـن و مبانـی نظـری آن بـه صـورت نظام منـد و به دیـدۀ انتقـادی بررسـی نشـده  معمـاری، تـا 
کـه نشـان می دهـد، برنامه ریـزان آموزشـی از  گـواه ایـن مدعـا سـرفصل های مصـوّب ایـن درس اسـت  اسـت. 
گاهی نداشـته اند و از رابطۀ آن با سـیاق تاریخی  خاسـتگاه ها و تبـار اروپامـدار ژانـر سـیری در تاریـخ معمـاری آ

1- Global Architectural History Teaching Collaborative )GAHTC( 2- Sir Banister Fletcher’s Global History of Architecture
3- Murray Fraser
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کارشناسـی ارشـد ایـن رشـته نیـز بـه  شـکل گیری اش بی اطـلاع بوده انـد. ایـن واقعیـت در آزمون هـای متمرکـز 
خوبی منعکس شـده اسـت )Mirnezami Ziabari et al., 2022(. بنابراین، بازنگری برنامۀ این درس از منظر 

ضداسـتعماری ضـروری بـه نظـر می رسـد.
آنـان،  دیدگاه هـای  دانسـتن  بـدون  و  هسـتند  درسـی  برنامـۀ  در  اصلـی  ذی نفعـان  از  یکـی  مدرسـان 
حالـی  در  ایـن  بی انجامنـد.  شکسـت  بـه  اجـرا  مرحلـۀ  در  اسـت  ممکـن  بازنگری شـده،  درسـی  برنامه هـای 
اسـت کـه برنامه ریـزی درسـی در ایـران از نـوع »مقـاوم در برابـر معلـم«1 اسـت )FathiVājargāh, 2004(، یعنـی 
دیـدگاه مدرسـان در فراینـد برنامه ریـزی درسـی چنـان کـه بایـد، تأثیـری نـدارد. بـرای جبـران ایـن ضعـف بایـد 
گاهی از وضعیـت واقعی تدریس  بـه دیدگاه هـای مدرسـان دربـارۀ دروس پـی بـرد تا بازنگری برنامۀ درسـی با آ
کنـون پژوهشـی در زمینـۀ نگـرش اسـتادان فعلـی معمـاری جهـان دربارۀ این  آن صـورت بگیـرد. بااین حـال، تا

درس انجـام نشـده اسـت.
کتشـافی حاضـر ارائـۀ تصویـر روشـنی از دیدگاه هـای آنـان نسـبت بـه تدریـس معمـاری  هـدف پژوهـش ا
کـه  جهـان و برنامـۀ درسـی اسـت. ایـن پژوهـش به ماننـد نقشـه ای از وضـع موجـود آمـوزش ایـن درس اسـت 
می تـوان براسـاس آن اقـدام بـه بازآرایـی برنامـۀ درسـی کـرد. مقالـۀ حاضـر بـه پرسـش های مربـوط بـه آمـوزش 
بـه  مدرسـانی  نـوع  چـه  کـه  می کنـد  معلـوم  پژوهـش  ایـن  می پـردازد.  جهـان  معمـاری  درس  برنامه ریـزی  و 
تدریـس معمـاری جهـان روی می آورنـد. همچنیـن، دیـدگاه مدرسـان دربـارۀ خروجی هـای مطلـوب آموزشـی 
درس معمـاری جهـان را تحلیـل می کنـد. افـزون بـر ایـن، رویکردهـا، راهبردها و منابع آموزشـی مدرسـان برای 
کـه مدرسـان در مسـیر آمـوزش معمـاری  تدریـس معمـاری جهـان را شـرح می دهـد و در پایـان معضلاتـی را 

جهـان بـا آن دسـت و پنجـه نـرم می کننـد، بررسـی می کنـد.

روش ها� 3
از مصاحبه هـای نیمه سـاختاریافته اسـتفاده شـده  بـرای جمـع آوری و تحلیـل داده هـا در پژوهـش حاضـر 
اسـت. در طـرح کلـی پژوهـش بـرای شناسـایی دیدگاه اسـتادان دربـارۀ وجوه مختلف آموزش و برنامۀ درسـی 
کـه در ایـن مقالـه تحلیل هـای مربـوط بـه نُـه  معمـاری جهـان، از دوازده موضـوع پرسـش هایی مطـرح شـد 

گـزارش می شـود )پیوسـت 1(. پرسـش 

شرکت کنندگان. 3-1
آنجـا کـه هـدف اصلـی ایـن پژوهش شناسـایی وضعیت موجود آمـوزش معماری جهان در ایـران بود، جامعۀ 
کنـون در دانشـکده های معمـاری مشـغول آمـوزش ایـن درس  کـه هم ا آن بـه اسـتادانی محـدود شـده اسـت 

1- Teacher-proof curriculum
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هسـتند. نمونه گیـری از اسـتادان بـر اسـاس قدمـت و اعتبـار علمـی دانشـکده های معمـاری در ایـران صـورت 
گرفـت. در ایـران، دانشـگاه های دولتـی، از معتبرتریـن و قدیمی تریـن نهادهـای آمـوزش عالی تلقی می شـوند. 
بـرای انتخـاب مصاحبه شـوندگان، ابتـدا فهرسـتی از دانشـگاه های دولتـی ای تهیـه شـد کـه رشـتۀ معمـاری را 
در مقطـع کارشناسـی آمـوزش می دهنـد. نگارنـدگان سـپس ایـن دانشـگاه ها را از قدیمی تریـن بـه جدیدترین 
نهـاد مرتـب کردنـد. بعـد، از بـالای فهرسـت بـا دانشـکده ها تمـاس گرفتنـد و نـام اسـتاد درس معمـاری جهـان 

در آن دانشـکده را جویـا شـدند و اطلاعـات تماسشـان را بـه دسـت آوردنـد و بـا آنـان تمـاس گرفتنـد.
جملـه  از  کافـی  زمـان  داشـتن  و  پژوهـش  در  همـکاری  بـه  اشـخاص  علاقـۀ  کیفـی،  پژوهش هـای  در 
معیارهـای مهـم در انتخـاب مشـارکت کننده اسـت )Morse, 2007(. از آنجـا کـه برخـی از اسـتادان پاسـخگوی 
، بـا توجـه بـه مـدت تخمینـی مصاحبـه، نمی توانسـتند زمـان  پیـام و تمـاس نگارنـدگان نبودنـد و برخـی دیگـر
ایـن  بـا  شـدند.  گذاشـته  کنـار  مشـارکت کنندگان  فهرسـت  از  ناچـار  بـه  دهنـد،  اختصـاص  آن  بـرای  را  کافـی 
کـه مـدرس پرسـابقه ترین دانشـکده های معمـاری ایـران در شـهرهای تهـران،  حـال، بـا نـه نفـر از اسـتادانی 
، اهـواز و کاشـان هسـتند، مصاحبـه صـورت گرفـت: دکتـر مریـم اسـماعیل دخت، دکتـر  ، شـیراز اصفهـان، تبریـز
، دکتـر محمـد غلامعلـی فـلاح، مهنـدس مرواریـد قاسـمی، دکتـر آویـده  الهـام انـدرودی، دکتـر علـی عمرانی پـور

کامرانـی، دکتـر روح الله مجتهـدزاده، دکتـر نویـد نحـوی و مهنـدس مهدیـه یلدایـی.
سـن مصاحبه شـوندگان از 30 تـا 48 سـال بـود. 5 نفـر از شـرکت کنندگان زن و 4 نفرشـان مـرد هسـتند. 
همـۀ شـرکت کنندگان فـرم رضایت نامـۀ مصاحبـه1 را پـر کرده اند. در ایـن فرم موافقت نامۀ نقل قـول2 قرار دارد 
کـه براسـاس آن، همـۀ مصاحبه شـوندگان رضایـت دارنـد کـه در گزارش هـای حاصـل از پژوهـش از آنـان بـا ذکـر 

نامشـان نقـل قـول مسـتقیم صـورت بگیرد.

جمع آوری داده. 3-2
گرفـت و نمونه گیـری تـا رسـیدن  جمـع آوری داده هـا، هم زمـان بـا پیاده سـازی و تحلیـل مصاحبه هـا صـورت 
بـه اشـباع نظـری ادامـه یافـت. بـرای افزایـش پایایـی، همـۀ مصاحبه هـا را نویسـندۀ اول انجـام داده اسـت. 
مصاحبه هـا از تاریـخ 29 دی 1400 تـا 3 آبـان 1401 انجـام شـد. فایـل مصاحبه هـا را نویسـندۀ اول پیاده سـازی 
گوینـده اش  زبـان محـاوره ای  بـه همـان  بـود و متـن  کلمه به کلمـه  بـه صـورت  کـرد. شـیوۀ پیاده سـازی متـن 
پیـاده شـد. مجمـوع زمـان مصاحبه هـا هشـت سـاعت و پنجـاه دقیقـه و متـن پیاده سازی شـدۀ مصاحبه هـا 

کلمـه اسـت. درمجمـوع 68940 
و  زمانـی  محدودیت هـای  بـه  توجـه  بـا  و  نمی کننـد  زندگـی  تهـران  شـهر  در  مصاحبه شـوندگان  کثـر  ا
کرونـا، ممکـن نبـود همـۀ مصاحبه هـا حضـوری انجـام شـود. در نتیجـه، پنـج مصاحبـه از طریـق  همه گیـری 

1- Informed consent 2- Quotation agreement
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نرم افـزار واتـس اپ، یـک مصاحبـه از طریـق نرم افـزار اسـکایپ و یک مصاحبـه نیز از طریق نرم افـزار گوگل میت 
گرفـت. کن تهـران هسـتند، مصاحبه هـای حضـوری صـورت  کـه سـا انجـام شـد. بـا دو نفـر از مدرسـان 

تحلیل داده. 3-3
کـه شـامل هفـت مرحلـه  کار رفـت  کوکارتـز )2014( بـه  بـرای تحلیـل مضمـون1ِ مصاحبه هـا روش پیشـنهادی 
می شـود. در گام اول،  بـا خوانـش دقیـق و موشـکافانۀ متـن مصاحبه هـا، مضامین اصلـی و رویکرد کلی هریک 
کـرده بـود،  کـه متـن مصاحبه هـا را یکـی از نویسـندگان پیـاده  از اسـتادان شناسـایی شـد. بـا توجـه بـه ایـن 
آشـنایی بـا محتـوای مصاحبه هـا پیشـاپیش در حیـن پیاده سـازی و مقابلـه بـا صـوتِ مصاحبـه نیـز صـورت 
گرفتـه بـود. نگارنـدگان در ایـن مرحلـه از مِمـو، یادداشـت برداری و برجسته سـازی متن کمـک گرفتند. در گام 
دوم، مقوله هـای مضمونـی اصلـی بـا توجـه بـه حوزه هـای کلـی ای کـه در حیـن مصاحبه هـا مطـرح شـده بـود، 

تدویـن گردیـد )پیوسـت 2(.
گـر از متـن اصلـی جـدا  کـه ا گرفـت  کدگـذاری در تحلیـل مضمونـی را بایـد بـه قـدری بـزرگ  انـدازۀ واحـد 
گـر مضامیـن و مقوله هـای دیگری در واحد کدگذاری وجود داشـته باشـد،  شـود، همچنـان فهم پذیـر باشـد. ا
کـرد.)Kuckartz, 2014( بنابرایـن،  می تـوان آن قسـمت ها را بـه مقوله هـا و بخش هـای دیگـری نیـز منتسـب 
کدگـذاری بـر اسـاس معیارهـای صـوری انتخـاب نشـد و هـر بخـش از متـن  در پژوهـش حاضـر انـدازۀ واحـد 
کـه معنـای مشـخص و متمایـزی داشـت، در نرم افـزار تحلیـل داده بـه صـورت یـک نقـل قـول مشـخص شـد. 
کوکارتـز )2014(، چـه روش تعییـنِ مضامیـنِ اصلـی و فرعـی اسـتقرایی باشـد، چـه قیاسـی، بایـد  به گفتـۀ 
بهـره ای از داده هـا را بـر اسـاس ایـن نظـام تحلیـل کـرد تـا معلـوم شـود کـه آیـا بـرای پوشـش داده هـای تجربـی 
کل داده هـا و پیچیدگـی  . تعییـن میـزان داده هـا بـرای ایـن آزمـون، بسـتگی بـه انـدازۀ  مناسـب اسـت یـا خیـر
، ده تـا بیسـت درصـد داده هـا بـرای آزمـون اولیـۀ اعمال پذیـری  کوکارتـز نظـام مقوله بنـدی دارد. بنـا بـر نظـر 
مصاحبه هـا،  متـن  مطالعـۀ  فراینـد  در  محققـان  اسـت  ممکـن  می کنـد.  کفایـت  مقوله هـا  و  موضوع هـا 
کـه از رویکـردی شـبیه بـه  کار ایـن اسـت  موضوع هایـی تـازه و غیرمنتظـره نیـز بیابنـد. از ایـن حیـث، بهتریـن 

«2 در نظریـۀ داده بنیـاد3 اسـتفاده شـود. »کدگـذاری بـاز
کدگـذاری داده هـا، نویسـندگان اولیـن مصاحبـه از نُـه  بـرای اطمینـان از تناسـب چارچـوب اولیـه بـرای 
کردنـد و عـلاوه بـر انتسـاب مقوله هـای اصلـی بـه واحدهـای معنـادار  مصاحبـه را وارد نرم افـزار اطلـس. تـی4 
بـرای  از مقوله هـای اصلـی  کدهـای خـارج  گرفتنـد. در پایـان ایـن فراینـد،  بـاز هـم بهـره  کدگـذاری  از  متـن، 
کـه بهتـر اسـت بـرای سـادگی بیشـتر  گرفـت. همچنیـن معلـوم شـد  گانـه قـرار  گروهـی جدا بررسـی بیشـتر در 
کلـی ادغـام شـوند و بـرای پوشـش بهتـر متـن مصاحبه هـا، مضامیـن  مقوله هـای اصلـی، برخـی از مضامیـن 

1- Thematic analysis 2- Open coding 3- Grounded theory
4- Atlas.ti
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دیگـری نیـز بـه چارچـوب اولیـه افـزوده شـوند. در نهایـت، چارچـوب ثانویـه ای بـرای تحلیل مضمونـی تدوین 
شـد )پیوسـت 3(.

واحدهـای  همـۀ  نگارنـدگان  مرحلـه،  ایـن  در  می شـود.  انجـام  سـوم  گام  در  کدگـذاری  فراینـد  اولیـن 
معنـادار را از ابتـدا مطالعـه کردنـد و سـپس مضامیـن اصلـی را بـه هـر واحد نسـبت دادند. از آنجـا که مضامین 
همچنیـن،  شـد.  داده  نسـبت  نقل قـول  یـک  بـه  مضمـون  چنـد  مواقـع  از  برخـی  در  نیسـتند،  مانع الجمـع 
کدگـذاری شـد و در دسـتۀ »دیگـران«  کـه خـارج از نظـام مقوله بنـدی قـرار داشـت، به صـورت بـاز  مضامینـی 
گـردآوری و مطالعـه شـد و زیرمقوله هایـی  گام چهـارم، نقل قول هـای منتسـب بـه هـر مقولـه  گرفـت. در  قـرار 
بـا هـم ادغـام شـد و بـرای هرکـدام تعریفـی  گام پنجـم، زیرمقوله هـای مشـابه  بـرای هرکـدام ایجـاد شـد. در 
نوشـته شـد. در گام ششـم براسـاس ایـن نظـام مقوله بنـدیِ بـا جزئیـات، متـن همـۀ مصاحبه بازخوانی شـد و 
گـزارش پژوهـش براسـاس مقایسـۀ مقوله هـا و  کدهـای زیرمقوله هـا بـه متـن نسـبت داده شـد و در گام هفتـم 

زیرمقوله هـا نوشـته شـد.

کیفیت پژوهش. 3-4 سنجش 
بـرای اطمینـان از اعتمادپذیـری1ِ پژوهـش، از رویه هـای رایـج در پژوهش هـای کیفـی اسـتفاده شـد. بـا توجه به 
دیـدگاه برسـاخت باورانۀ2 نگارنـدگان نسـبت بـه پژوهـش، برای سـنجش پایایی3 از مقایسـۀ نتایج کدگـذاری دو 
کدگذار مسـتقل اسـتفاده نشـد. در عوض، گروه تحقیق از طریق برگزاری جلسـه های منظم و گفت وگو راجع به 
مضامیـن، سـعی کـرد کـه از پایایـی تحلیل هـا اطمینـان حاصـل کنـد. بـرای تضمیـن روایـی،4 از فـن »چک کـردن 
کـه تحلیل هـا بـه پایـان رسـید، نتایـج آن در قالـب یـک  ، پـس از ایـن  بـا اعضـا«5 اسـتفاده شـد. بدیـن منظـور

پرسـش نامۀ گوگل فـرم، در اختیـار مشـارکت کنندگان قـرار گرفـت تـا صحـت نتیجه گیری هـا را تأییـد کننـد.

محدودیت ها. 3-5
اسـتادان فعلـی درس معمـاری جهـان محـدود شـده اسـت.  بـه  بـه هـدف پژوهـش، نمونه گیـری  توجـه  بـا 
ممکن اسـت اسـتادان پیش کسـوت و نیز سـایر اسـتادان فعال در زمینۀ تدریس معماری جهان بینش های 
مفیـدی داشـته باشـند کـه پژوهـش حاضـر بـه دلیل حیطه اش آن را پوشـش نمی دهـد. بنابرایـن، نتایج این 
پژوهـش را نمی تـوان بـه کل اسـتادان معمـاری جهـان در ایـران تعمیـم داد. افزون بر این، بـا توجه به این که 
بخشـی از ایـن پژوهـش در شـرایط همه گیـری کرونـا صورت گرفت، بـه ناچار مصاحبه با اسـتادان غیرتهرانی از 
طریـق نرم افزارهـای تمـاس ویدئویـی انجـام شـد. به علت ناپایـداری اینترنت در برخـی از مصاحبه ها، ارتباط 
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گـر امـکان مصاحبـه حضـوری وجـود  گان بـه درسـتی ضبـط نشـدند. ا چندبـار قطـع شـد و تعـداد اندکـی از واژ
داشـت، قطعـاً کیفیـت ایـن دسـته از مصاحبه هـا بهتر می شـد.

نتایج و بحث� 4
گـزارش شـده اسـت، شـش مضمـون اصلـی در مصاحبه هـای  کـه در مقالـۀ حاضـر  بـا توجـه بـه پرسـش هایی 
اسـتادان شناسـایی شـد: انگیزه هـای تدریـس، نتایـج یادگیـری دانشـجو، رویکردهـای آموزشـی، راهبردهـای 
آموزشـی، منابـع آموزشـی و معضـلات آموزشـی. در ادامـه، هریـک از ایـن مضامیـن معرفـی می شـود و دیـدگاه 
گر مضامیـن ارتباطی با  اسـتادان دربـارۀ آن توضیـح داده می شـود و بـا یکدیگـر مقایسـه می شـود. همچنین، ا

یکدیگـر داشـته باشـند، بـه نحـوۀ ارتبـاط آن اشـاره می شـود.

انگیزه های تدریس. 4-1
بـا توجـه بـه اینکـه درس معمـاری جهـان یکـی از دروس نسـبتاً مهجـور در آمـوزش رشـتۀ مهندسـی معمـاری 
کرده انـد.  کـه چـرا مصاحبه شـوندگان، ایـن درس را بـرای تدریـس انتخـاب  اسـت، اولیـن مسـئله ایـن اسـت 
کـه چـه شـد آنـان بـه آمـوزش  از ایـن رو، یکـی از پرسـش های اولیـه در فراینـد مصاحبـه از اسـتادان ایـن بـود 
درس معماری جهان روی آوردند. اسـتادان در پاسـخ به این پرسـش دو دسـته از مضامین را مطرح کردند. 
دسـتۀ اول بـه انگیزه هـای شـخصی آنـان مربـوط می شـد و دسـتۀ دوم بـه عوامـل نهـادی و داسـتان محـول 

شـدن درس معمـاری جهـان بـه آنـان اختصـاص داشـت.
در زیرمضمـون اول، بیـن انگیزه هـای مختلـف اسـتادان، »علاقـه بـه تاریـخ« اصلی ترین انگیـزه ای بود که 
در صحبت هـای سـه نفـر از آنـان بـه صراحـت بیـان شـد. افـزون بـر این، دکتر انـدرودی به علاقه اش به سـفر و 
یادگیـری از خـود آثـار اشـاره کـرد و دکتـر اسـماعیل دخت، »ریشـه یابی تأثیـر فلسـفه و فرهنـگ« بـر شـکل گیری 
آثـار را انگیـزۀ اصلـی علاقـه اش بـه ایـن درس دانسـت. تأثیـر والدیـن در دوران کودکـی نیز به علاقـه به تدریس 

معمـاری جهـان ارتباط دارد:
مهندس قاسـمی: یک یادی هم بکنم از مرحوم پدرم که ایشـون من کلاس پنجم دبسـتان بودم و 
ایشـون اولیـن زندگی نامـه، کتـاب رنـج و سرمسـتی، کـه زندگی نامـۀ میکل آنـژ بود رو ایشـون به دسـت 

کردند. من دادند و ایشـون جرقۀ دوست داشـتن این مبحث رو روشـن 

به سـوی تدریـس  را  آن هـا  کـه  کردنـد  را ذکـر  نهـادی  زیرمضمـون دوم، شـرکت کنندگان چنـد عامـل  در 
معمـاری جهـان سـوق داد. بـرای نمونـه، دکتـر نحـوی پـس از بیـان علاقـۀ خـود به تاریـخ، تحصیـل در گرایش 
»مطالعات معماری ایران«1 در مقطع کارشناسی ارشـد را یکی از عواملی دانسـت که او را به تدریس معماری 

گرایــش مطالعــات معمــاری ایــران بــرای اولیــن بــار در ســال 1384 بــه هــدف تربیــت متخصصانــی در زمینــۀ تاریــخ معمــاری ایــران در دانشــگاه   -1
گرایــش درس خوانده انــد. کــه جوان تــر از بقیــۀ مدرســان هســتند، در ایــن  بهشــتی تأســیس شــد. ســه نفــر از نــه مشــارکت کننده 
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جهـان جلـب کـرد. خانـم مهنـدس یلدایـی کـه او نیـز دانش آموختـۀ گرایـش مطالعـات معمـاری ایـران اسـت، 
یکـی از دلایـل محـول شـدن ایـن درس بـه او را، سـوابق پژوهشـی خـود در زمینـۀ تاریخ نـگاری معمـاری ایـران 
گـروه »مرمـت بنـا و بافـت« از جملـه دلایـل انتخـاب ایـن  کامرانـی اهمیـت ایـن درس را بـرای  دانسـت و دکتـر 

درس برشـمرد.
کـه همـۀ شـرکت کنندگان در ایـن پژوهـش یـا پیشـینۀ تحصیلـی و  کل، حاصـل تحلیل هـا نشـان داد  در 

پژوهشـی مرتبـط بـا تاریـخ معمـاری دارنـد یـا لااقـل بـه موضوعـات تاریخـی علاقـه نشـان می دهنـد.

نتایج یادگیری دانشجو. 4-2
بـر »نتایـج یادگیـری دانشـجو«1 اسـت  از رویکردهـای رایـج بـه طراحـی برنامـۀ درسـی، رویکـرد مبتنـی  یکـی 
)Stefani, 2009(. در ایـن رویکـرد، برنامه ریـزی درسـی از تعییـن خروجی هـای مطلـوب آموزشـی بـرای درس 
 ، از ایـن نظـر آغـاز می شـود و سـایر عناصـر برنامـۀ درسـی در خدمـت تحقـق ایـن نتایـج تعریـف می شـوند. 
دانسـتن نتایـج یادگیـری مطلـوب درس معمـاری جهـان از نـگاه اسـتادان اهمیـت دارد. مصاحبه شـوندگان 
در لابـه لای صحبت هایشـان، خروجی هـای آموزشـی مختلفـی را بـرای درس معمـاری جهـان برشـمرده اند که 

هم پوشـانی هایی بـا هـم دارنـد.
شـاید بتـوان پایه ای تریـن و سـاده ترین نتیجـۀ آموزشـی معمـاری جهـان از دیدگاه مدرسـان را »شـناخت 
آثـار شـاخص،  نـام  بتواننـد  بایـد  پایـان درس  آثـار معمـاری دانسـت. یعنـی دانشـجویان در   » شناسـنامه وار
گی هـای صـوری و سـازه ای اثـر را یـاد بگیرنـد.  موقعیـت جغرافیایـی و بانـی آن را بداننـد. همچنیـن بایـد ویژ
دکتـر عمرانی پـور ایـن هـدف را »افزایـش اطلاعـات عمومی« دانشـجویان نام نهاده اسـت، یعنی شـناختی که 

ممکـن اسـت یـک گردشـگر نیـز هنـگام بازدیـد آثـار شـاخص معمـاری جهـان کسـب کنـد.
دومین نتیجۀ آموزشی درس معماری جهان از نگان استادان، آشنایی دانشجویان با اصطلاح شناسی 
معمـاری جهـان اسـت. بـه اعتقاد دکتر اندرودی، دانشـجویان باید بتوانند اصطلاحـات تخصصی معماری را 
در مناطـق مختلـف دنیـا یـاد بگیرنـد. همچنیـن دانشـجویان در ایـن درس با مفاهیم بنیادینـی چون زمان و 
مـکان آشـنا می شـوند. دکتـر عمرانی پـور در ایـن بـاره می گویـد: »بچه ها تصـوری از زمان ندارنـد. وقتی می گیم 
زمـان، احتمـالاً ذهنشـون مـی ره تـوی فرمول هـای فیزیـک و ایـن جـور چیزهـا، ولـی زمـان بـه خصـوص بـه اون 

شـکلی کـه بـا معمـاری در ارتباطـه، باز به نظـرم اینجا یـاد می گیرند.«
 سـومین و پربسـامدترین نتیجـۀ یادگیـری ذکرشـده در مصاحبه هـا ایـن اسـت کـه درس معمـاری جهـان 
گـر درس معمـاری جهـان نتوانـد  بایـد بـه یادگیـری طراحـی معمـاری کمـک کنـد. به گفتـۀ مهنـدس قاسـمی، ا
»بـرای خـط کشـیدن در کار معمـاری« بـه دانشـجویان کمـک کنـد، تدریـس آن علی السـویه اسـت. مهنـدس 
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کـه درس بایـد »در طراحـی بـه درد دانشـجویان بخـورد«. دکتـر مجتهـدزاده، ایـن  یلدایـی نیـز معتقـد اسـت 
تاریـخ  در  نمونه هایـی  دیـدن  بـا  دانشـجو  کـه  ایـن  یعنـی  اسـت،  نامیـده  طراحـی«  در  »توانـش  را  مضمـون 
معمـاری یـاد بگیـرد کـه چگونـه می تـوان »از ایـده بـه پدیـده« رسـید. بـرای نمونـه، او بـه ایـدۀ حرکـت از فضای 
کـه می توانـد جنبـۀ آموزشـی  روشـن بـه تاریـک در معبـد مصـری و تفـاوت آن بـا معبـد یونانـی اشـاره می کنـد 

داشـته باشـد.
یادگیـری   ، آثـار شناسـنامه ای  شـناخت  بـه  صرفـاً  نبایـد  درس  یادگیـری  کـه  معتقدنـد  اسـتادان  اغلـب 
بـه  جهـان  معمـاری  درس  فـلاح،   دکتـر  بـاور  بـه  شـود.  محـدود  طراحـی  آمـوزش  بـه  کمـک  و  اصطلاحـات 
،  دانشـجویان  دانشـجویان یـاد می دهـد کـه معمـاری را بـه منزلـۀ »واقعیتـی اجتماعـی« ببیننـد. به بیـان دیگر
« اسـت. یکـی از نتایج  در ایـن درس می فهمنـد کـه »معمـاری هـر عصـر زاییـدۀ فرهنـگ و جامعـۀ همـان عصـر
کـه دانشـجویان حـدود آزادی شـان در طراحـی را درک می کننـد و نسـبت بـه  چنیـن رویکـردی، ایـن اسـت 
عاملیـت معمـاران در پیدایـی آثـار نگـرش متواضعانه تـری پیـدا می کننـد. دکتـر کامرانی در همین بـاره معتقد 
بـا نشـان دادن دسـتاوردهای فـراوان معمـاری در طـول تاریـخ، می تـوان توهـم معمـاران مـدرن  کـه  اسـت 

کارشـان را از میـان بـرد. دربـارۀ اصالـت و بداعـت 
کـه درس معمـاری  عـلاوه بـر تلقـی معمـاری بـه منزلـۀ واقعیتـی اجتماعـی،  برخـی از اسـتادان معتقدنـد 
گون ببینند.  جهـان بایـد بـه دانشـجویان کمـک کنـد که معماری را بـه منزلۀ پدیده ای متأثر از بسـترهای گونا
کالبـدی، فرهنگـی، محیطـی و اقلیمـی  بـه اعتقـاد دکتـر انـدرودی، دانشـجویان بایـد مجموعـه ای از عوامـل 
، به اعتقاد دکتر کامرانی وسـعت بخشـیدن به نگاه و اندیشـۀ  مؤثـر در پیدایـی اثـر را بفهمنـد. از همیـن منظـر

دانشـجو می توانـد مهم تـر از یادگیـری طراحـی باشـد:
درس هایـی مثـل درس معمـاری جهـان بـه نظـرم نگرش سـازند، یعنـی وسـعت مفاهیـم بچه هـا رو 
کید می کنـم روی اینکه ما مفهومـی با بچه ها  بایـد گسـترش بـدن. بـه همیـن جهتـه که من دوبـاره تأ
کار بکنیـم، نـه فرمیـک. بـه خاطـر ایـن کـه اصـلاً شـما بـا اون اشـل، اهـرام ثلاثـه چـه الگویـی می توننـد 
کـه یـه اشـل واقعـاً ماورایـی فقـط می تونـه داشـته باشـه و امـروز چـه  داشـته باشـند؟ یـه جسـم توپـر 

الگویـی می تونـه بـه مـن بـده؟

روشـن کردن جایـگاه معمـاری در تاریـخ هنـر بـرای دانشـجویان از دیگـر نتایـج پیشـنهادی بـرای درس 
و  نقاشـی  ماننـد  هنـری  صورت هـای  سـایر  بـا  معمـاری  نسـبت  دادن  نشـان  یعنـی  اسـت،  جهـان  معمـاری 
کـه ایـن درس را بایـد »هنـر و معمـاری جهـان«  ، دکتـر عمرانی پـور معتقـد اسـت  مجسمه سـازی. از ایـن نظـر
کـرد. افـزون بـر ایـن، بـه گفتـۀ دکتـر فـلاح، تاریخ نـگاری معمـاری برآمـده از سـنت تاریـخ هنـر اسـت  نام گـذاری 
و درس معمـاری جهـان فرصتـی را فراهـم می کنـد تـا بتـوان پیونـد رشـتۀ معمـاری را بـا تاریـخ هنـر حفـظ کـرد.
اسـتادان خروجی هـای آموزشـی دیگـری را نیـز بـرای درس معمـاری جهـان برشـمرده اند. بـه بـاور دکتـر 
فـلاح، ایـن درس می توانـد جلـوی تفاسـیر زمان پریشـانۀ آثـار معماری را بگیرد و نشـان دهد فهـم امروزی ما از 
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بناهـا بـا آن تحولاتـی کـه در طـول تاریـخ از سـر گذرانده انـد، لزوماً یکسـان نیسـت. خروجی دیگـر درس از نگاه 
برخی دیگر از اسـتادان تقویت نگاه مقایسـه ای در دانشـجویان اسـت. افزون بر این، به باور دکتر اندرودی،  
دانشـجویان در ایـن درس بایـد »تأثیـر و تأثـرات فرهنگ هـای مختلـف« را بـر یکدیگـر متوجـه شـوند. از ایـن 
، آن طـور کـه مهنـدس یلدایـی گفتـه اسـت،  هـدف درس معمـاری جهـان ایـن اسـت کـه »مـا بدانیـم در  منظـر

کجـای تاریخ ایسـتاده ایم«.
نظـر اسـتادان دربـارۀ خروجی هـای یادگیـری دانشـجویان نشـان دهندۀ تداول دیدگاهی سـنتی به نقش 
کـه در آن دروس تاریـخ معمـاری هویـت مسـتقلی  درس معمـاری جهـان در برنامـۀ درسـی اسـت. دیدگاهـی 
ندارنـد و بیشـتر در خدمـت دروس طراحـی تلقـی می شـوند. بـا ایـن حـال، توجه مدرسـان مختلف به سـیاق، 
بـرای  راهـی  می توانـد  میان فرهنگـی  و  تطبیقـی  مفهومـی،  مباحـث   ، هنـر تاریـخ  بـا  معمـاری  تاریـخ  ارتبـاط 
برون رفـت از وضعیـت کنونـی برنامـۀ درسـی فراهـم کنـد. البتـه از متـن مصاحبه هـا برنمی آیـد کـه دغدغه های 
منـدرج در مطالعـات پس اسـتعماری و نظریه هـای انتقـادی در میـان خروجی هـای یادگیـری پیشـنهادی 

اسـتادان نقشـی جـدی ایفـا کنـد.

رویکردهای آموزشی. 4-3
از  آنـان  ارزیابـی  کـه  بـود  ایـن  ابتدایـی مصاحبه هـا  از پرسـش های  رویکـرد اسـتادان، یکـی  بـرای درک بهتـر 
کلاس معمـاری جهـان در دورۀ دانشجویی شـان چیسـت. بـا بررسـی پاسـخ های اسـتادان بـه ایـن پرسـش 
و همچنیـن تحلیـل کلیـت متـن مصاحبـۀ آنـان، رویکـرد هـر یـک از آنـان بـه درس معمـاری جهـان شناسـایی 
کار می برند: تاریخ نگارانه،1 تحلیلی،2 توصیفی،3  کلی، اسـتادان ترکیبی از هشـت رویکرد را به  شـد. به صورت 
گرچـه اسـتادان معمـولاً بـه صـورت  گونه شناسـانه،5 مفهومـی،6 مقایسـه ای و7 میان فرهنگـی.8   4، سـیاق مدار
هم زمـان از چنـد رویکـرد اسـتفاده می کننـد، یکـی از ایـن رویکردهـا بـر دیـدگاه آنـان نسـبت بـه نحـوۀ تدریـس 
، شـیوۀ تدریس، منابع درسـی و محتوایی  بیشـتر غلبه دارد. رویکرد کلی اسـتادان با نتایج آموزشـی مورد نظر
کـه آمـوزش می دهنـد رابطـۀ معنـاداری برقـرار می کنـد. بـرای مثـال، اسـتادانی کـه بـه تدریـس معمـاری جهـان 
رویکـرد مفهومـی دارنـد، کتـاب معنـا در معمـاری غـرب نوشـتۀ کریسـتیان نوربرگ-شـولتس را از جملـه منابـع 

دانسـته اند. اصلی شـان 
اولیـن رویکـرد را می تـوان »رویکـرد توصیفـی« نامیـد. در ایـن رویکـرد، مـدرس بـه توصیـف بناهـا، بانیـان 
گی هـای صـوری و سبک شـناختی آثـار می پـردازد. اغلـب اسـتادان از ایـن رویکـرد بهـره می برنـد، بـا ایـن  و ویژ
حـال، بسـنده کـردن بـه آن را درسـت نمی داننـد. بـه بـاور آنـان، اسـتادانی کـه به شـیوه ای »خنثـی و کنکوری« 

1- Historiographical 2- Analytical 3- Descriptive
4- Contextual 5- Typological 6- Conceptual
7- Comparative 8- Cross-cultural
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توفیقـی  یـا توصیف هـای شـکلی مواجـه می کننـد،  اسـم ها  از  انبوهـی  بـا  را  و دانشـجویان  تدریـس می کننـد 
نمی یابنـد:

کـه دارم ایـن نقـد رو می کنـم، حجـم زیـادی از کلاس مـن هـم بـه توصیـف  دکتـر نحـوی: حتـی منـی 
ایـن بناهـا می گـذره. ولـی مهمـه کـه دانشـجو بـا یک سـیری با این توصیفات آشـنا بشـه. یعنـی بدونه 
چـرا ایـن توصیف هـا می شـه، بـا توضیحـات اولیه ای که در کلاس داده می شـه و بعد، بعد از شـنیدن 
رو  ایـن توصیفـات  کـه چـرا حـالا  بـاز دوبـاره یـک جمع بنـدی ای در ذهنـش بشـه  ایـن توصیف هـا 

شـنید و جایـگاه ایـن توصیفـات چیـه.

از  رویکـرد پرطرف دارتـر  ایـن  کـه  نظـر می رسـد  بـه  نهـاد.  نـام   » را می تـوان »سـیاق مدار رویکـرد  دومیـن 
سـایر رویکردهـا باشـد. بـه اعتقـاد طرفـداران ایـن رویکـرد، مـدرس بایـد نشـان دهد کـه جنبه هـای اجتماعی، 
آن  باورهـای مردمـان هـر دوره چگونـه باعـث شـکل گیری معمـاری  اقتصـادی، فرهنگـی، فلسـفه، عقایـد و 
شـده اسـت. بـرای مثـال، بـه بـاور دکتـر فلاح یکـی از کارویژه هـای درس معماری جهان، »آشـنایی دانشـجو با 
نظرگاه هـای مختلفـی اسـت کـه بـه تاریـخ معمـاری وجـود داشـته« تـا از ایـن طریق دانشـجو به تاریخـی بودن 

کـه طراحـی او را مقیـد می کننـد: خـودش و محدودیت هایـی پـی ببـرد 
، زاییـدۀ  کـه چگونـه معمـاری اون عصـر می شـه در هـر دوره ای از تاریـخ معمـاری جهـان نشـان داد 
فرهنـگ و جامعـۀ همـون عصـره و طـراح ایـن وسـط نقشـش چـی بـوده. ایـن بـه نظـرم خیلـی مفیدتر 
گـر درسـت آدم موفـق بشـه ایـن رو شـرح بـده. بعدتـر مـن دیـدم بعضی وقت هـا برای  می تونـه باشـه ا

دانشـجویان پرسـش پیـش میـاد کـه خـب مـا هـم کـه کمابیـش همینیم.

بـا ایـن حـال،  نظـر دکتـر مجتهـدزاده در ایـن زمینـه بـا بقیـۀ اسـتادان متفاوت اسـت. او با رویکـرد تاریخی 
او،  بـه نظـر  آن ترجیـح می دهـد.  بـر  را  بـه درس موافـق نیسـت و دو رویکـرد »گونه شناسـانه« و »تحلیلـی« 
درس معمـاری جهـان بایـد »داعیـۀ تاریـخ معمـاری بـودن« را کنـار بگذارد. زیـرا، اولاً، مطالعـۀ تاریخی نیازمند 
محـدوده اسـت. ثانیـاً، ذهـن دانشـجویان در سـال های ابتدایی آموزش، آمادگی لازم بـرای درک تاریخ مندی 
معمـاری و تحلیـل و مطالعـۀ تطبیقـی آن را نـدارد. در نتیجـه، این درس باید بیشـتر بـه »تجارب معماری« به 
صـورت غیرتاریخـی بپـردازد. او معتقـد اسـت کـه معماری جهان بایـد روی ژانرهای معمـاری جهان )معماری 
کنـد.  را معرفـی  ژانـر  هـر  گونه هـای درون  کـه  کنـد  اسـتاد سـعی  و  و...( متمرکـز شـود  بومـی، تمدنـی  اولیـه، 
همچنیـن،  او بـه رویکـرد تحلیلـی نیـز علاقه منـد اسـت. در ایـن رویکرد، مدرسـان به تجزیـه و تحلیل فضاهای 

معمـاری می پردازنـد.
رویکـرد پنجـم، »تاریخ نگارانـه« اسـت. مهنـدس یلدایـی کـه بـا اتـکای صـرف بـه رویکـرد توصیفـی در ایـن 
درس مخالـف اسـت، اعتقـاد دارد کـه درس معمـاری جهـان بایـد کلیـدی بـرای خواندن کتـب تاریخ معماری 
در اختیـار دانشـجو قـرار دهـد. بـه بـاور او، دانشـجو در ایـن درس بایـد متوجه شـود که هر کتـاب تاریخی ای از 

نظرگاهـی نوشـته می شـود و دیـدگاه مـورخ در روایـت او نقـش دارد:
اسـتاد معمـاری جهـان حـالا یـا هـر درس دیگـری کـه در مـورد مبانـی نظـری و تاریـخ هسـت، بیـش از 
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کـه چطـور ایـن منبـع رو بـا چـه  کلیدهـای مختلفـی رو بـده  اینکـه بیـاد بـه بچه هـا محتـوا بـده، بایـد 
کلیـدی بـاز می کننـد. ایـن منبـع رو چطـور قـراره بخوننـد. ایـن منبـع اصـلاً متنـش، فرامتنـش چیـه. 

ایـن منبـع بـا چـه دیدگاهـی نوشـته شـده یـا کتاب هـای مختلـف در ایـن رابطـه چیـه.

رویکـرد ششـم را می تـوان »مفهومـی« نام گـذاری کـرد. در ایـن رویکرد، اسـتادان سـعی می کنند اندیشـه و 
معنـای نهفتـه در پـس آثـار معمـاری را برای دانشـجو شـرح دهند. بـه اعتقاد دکتـر کامرانی:

درس هایـی مثـل درس معمـاری جهـان بـه نظـرم نگرش سـازند. یعنـی وسـعت مفاهیـم بچه هـا رو 
کید می کنـم روی اینکه ما مفهومـی با بچه ها  بایـد گسـترش بـدن. بـه همیـن جهتـه که من دوبـاره تأ

کار بکنیـم، نـه فرمیک.

ایـن رویکـرد هسـتند، سـعی  کـه طرفـدار  نامیـد. مدرسـانی  را می تـوان »مقایسـه ای«  هفتمیـن رویکـرد 
آثـار  اسـت  ممکـن  همچنیـن  آنـان  کننـد.  مقایسـه  هـم  بـا  را  مختلـف  فرهنگ هـای  معمـاری  آثـار  می کننـد 
کننـد. مهنـدس یلدایـی در ایـن بـاره می گویـد: معمـاری منطقـه ای مشـخص را در طـول تاریـخ آن مقایسـه 

کـه تـو ده دقیقـه در مـوردش صحبـت بکننـد، وجـه  کـه بـه بچه هـا داده بـودم،  یکـی از موضوعاتـی 
کی یا نـه. [...] این وجه  ک معمـاری هخامنشـی بـا یونانـی بـود. اصـلاً وجود داره یه وجه اشـترا اشـترا
ک ها رو وقتـی سـعی می کـردم پیـدا بکنـم، موضـوع براشـون جـذاب می شـد و ایـن ارتباطه هم  اشـترا

برقـرار می شـد بینشـون.

کـه چنـدان در میـان اسـتادان رواج نـدارد، »رویکـرد میان فرهنگـی« اسـت. تفـاوت ایـن  آخریـن رویکـرد 
رویکـرد بـا رویکـرد مقایسـه ای ایـن اسـت کـه هـدف مـدرس بـه مقایسـۀ فرمـی بناهـای دو دوره یـا دو جغرافیـا 
بـا یکدیگـر محـدود نیسـت، بلکـه بـه دنبـال ایـن اسـت که تأثیـر و تأثـر معماری هـای مختلـف در فرهنگ های 
گـون بـر یکدیگـر را نشـان دهـد. گـر چـه دکتـر انـدرودی از رویکردهـای توصیفـی، مقایسـه ای و سـیاق مدار  گونا
کیـد می کنـد: در تدریـس خـود بهـره می بـرد، بـر دادوسـتد فرهنگ هـای مختلـف در زمینـۀ معمـاری بیشـتر تأ

بینشـی هـم کـه دلـم مـی خـواد دانشـجوها داشـته باشـند آینـه کـه بتوننـد تأثیروتأثـرات فرهنگ های 
مختلـف رو در قالـب درس معمـاری جهـان، بـر روی همدیگـه بشناسـند.

گـی اسـتادان  کـه از آمـوزش معمـاری جهـان در دورۀ دانشجویی شـان رضایـت داشـتند، ویژ اسـتادانی 
خـود را ایـن می دانسـتند کـه عـلاوه بـر ذکـر اسـامی و توصیـف بناهـا و شـکل ها )رویکـرد توصیفـی(، بـه تحلیـل 
بناهـا دسـت می زدنـد )رویکـرد تحلیلـی( یـا بیشـتر بـه مفاهیـم شـکل دهندۀ بـه آثـار توجـه می کردنـد )رویکـرد 
مفهومی( و سعی شـان این بود که آثار را به نحوی به زمینه های اجتماعی، فرهنگی و محیطی شـکل دهندۀ 
(. یکـی از مثال هـای جالـب، اهمیـت دادن اسـتادِ دکتـر انـدرودی، آقـای  آن پیونـد بزننـد )رویکـرد سـیاق مدار

مهنـدس وحدتـی، در حـدود سی سـال پیـش بـه عاملیـت نا-انسـان ها در تاریـخ معمـاری بـود:
مثـلاً مـن یادمـه همیشـه یـه بحث هـای مهمی دربارۀ شـیوۀ سـاختن گنبد بتنی پانتئـون می کردند و 
گی محیطی  گـر ایـن گـدازۀ آتشفشـانی وجـود نداشـت، پانتئونی هـم نبود. پس یـه ویژ می گفتنـد کـه ا

باعـث بـه وجود اومـدن این اثره.

از  گـذار  نوعـی  جهـان،  معمـاری  مدرسـان  کنونـی  نسـل  در  کـه  می دهـد  نشـان  مصاحبه هـا  تحلیـل 
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رویکردهـای توصیفـی و فرمـی بـه رویکردهـای سـیاق مدار و تحلیلـی رخ داده اسـت. اغلـب مدرسـان درس 
معمـاری جهـان را ذیـل تاریـخ معمـاری قـرار می دهنـد. رویکـرد تحلیلـی معطوف به سـودمندی بـرای دروس 
طـرح معمـاری اسـت. رویکـرد مفهومـی نیـز اغلـب بـه معمـاری غـرب و کتـاب معنـا در معمـاری غـرب محـدود 
کـه صحبـت از معنـا در معمـاری غیرغربـی جایگاهـی در آمـوزش معمـاری جهـان  اسـت و بـه نظـر نمی رسـد 
بـه  مسـتقیمی  اشـارۀ  رویکردهـا  سـایر  در  »میان فرهنگـی«  رویکـرد  جـز  بـه  کلـی،  صـورت  بـه  باشـد.  داشـته 

نمی شـود. دیـده  انتقـادی  و  پس اسـتعماری  مباحـث 

راهبردهای آموزشی. 4-4
بـه بـاور دکتـر نحـوی، دانشـجویان امـروزه از نسـلی هسـتند که بـا جهان اطلاعـات در ارتباط اسـت و »مطالب 
کهنـه« آنـان را بـه درس جـذب نمی کنـد. مهنـدس قاسـمی نیـز معتقـد اسـت کـه اسـتاد بایـد بـه دانشـجویان 
« سـخن بگویند. از این رو، »زبان نو« و شـیوۀ ارائۀ جذاب، در جلب دانشـجویان  کمک کند تا با »زبان امروز
فیلم هـای  تماشـای  بـه  توصیـه  و  چندرسـانه ای  محتـوای  کاربـرد  همچنیـن،  اسـت.  مهـم  بسـیار  درس  بـه 
دکتـر  سـخنان  در  مضمـون  همیـن  دارد.  اهمیـت  گـوگل ارث  چـون  پلتفرم هایـی  از  اسـتفاده  و  سـینمایی 

کامرانـی، دکتـر عمرانی پـور و مهنـدس یلدایـی نیـز دیـده می شـود. انـدرودی، دکتـر 
»جنبه هـای  بایـد  کـی«  ادرا »جنبه هـای  بـر  عـلاوه  درس،  آمـوزش  کـه  اسـت  معتقـد  قاسـمی  مهنـدس 
گـون  گونا کنـد. از ایـن رو، او سـعی می کنـد بـه شـیوه های  احساسـی و عاطفـی« دانشـجویان را نیـز تقویـت 
کـه در ایـن درس،  کنـد. او از بررسـی مصادیـق معمـاری آغـاز می کنـد زیـرا معتقـد اسـت  درس را »دراماتیـزه« 
مـا بـا »مصادیـق مطمئنـی« سـروکار داریـم کـه از »بوتـۀ آزمایـش زمان« سـربلند بیـرون آمده اند. با بررسـی این 
کـم بـر آن را نشـان دهـد. وی بـر  مصادیـق، او سـعی می کنـد کـه زمینه هـای شـکل گیری آثـار و »روح زمانـۀ« حا
کیـد می کنـد و گفت وگـوی سـقراطی را روش مناسـبی بـرای انتقـال مباحـث می دانـد. بـه  تعامـل بـا دانشـجو تأ

گفتـۀ او،  »مبنـای کلاس، پـرورش اسـت نـه آمـوزش«.
دکتـر انـدرودی بـا مهنـدس قاسـمی موافـق اسـت کـه وقتـی دانشـجویان در تدریـس مشـارکت می کننـد، 
آن را بهتـر یـاد می گیرنـد. در نتیجـه، بـه گفت وگـو در کلاس دامـن می زنـد. او سـمینارهای دانشـجویی را بـرای 
کلاس و  کـه یادداشـت برداری دانشـجویان سـر  کلاس مفیـد می دانـد. همچنیـن معتقـد اسـت  مشـارکت در 
پیاده سـازی صـوت کلاس، جنبـۀ آموزشـی دارد. از ایـن رو، نمـرۀ اضافـه ای بـرای آن در نظـر می گیـرد. به گفتۀ 
او وقتـی مدرسـان تجربـۀ ملمـوس بازیدشـان از آثـار را بـرای دانشـجویان بازگـو می کننـد، تأثیـر بسـزایی روی 

دانشـجو می گـذارد و او را بـه بازدیـد آثـار ترغیـب می کنـد.
دکتـر عمرانی پـور بـا توجـه بـه مقطـع تحصیلـی و رشـتۀ دانشـجویان از تدریـس تئـوری اجتنـاب می کنـد. 
کـه  می کنـد  سـعی  او  اسـت.  آنـان  بـه  محتـوا  انتقـال  از  مهم تـر  دانشـجویان  بـه  دادن  انگیـزه  او،  اعتقـاد  بـه 
دسـت دانشـجویان را در انتخـاب موضـوع تحقیـق بـاز بگـذارد. زیـرا اعتقـاد دارد کـه دانشـجو بایـد بـه موضوع 
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باشـد. تحقیقـش علاقه منـد 
مهنـدس یلدایـی بـا توجـه بـه رویکـرد تاریخ نگارانۀ خود، بخشـی از کلاس را به آمـوزش پایگاه های علمی 
بـا یکدیگـر و تحلیـل پـلان و  آثـار  بـه مقایسـۀ  آن اختصـاص می دهـد. همچنیـن  و شـیوۀ جسـت وجوی در 
فضـای آثـار توجـه می کنـد. او معتقـد اسـت کـه دانشـجو بایـد در تعییـن مسـیر درس مشـارکت داشـته باشـد و 

مطالـب درسـی بایـد بـه سـمت پرسـش هایی بـرود کـه دانشـجو علاقه منـد دانسـتن پاسـخ آن اسـت.

منابع آموزشی. 4-5
یکی از عناصر اصلی شـرح درس،1 منابع درسـی معرفی شـده در آن اسـت. شـرح درس های مصوّب معماری 
کـه منابـع منـدرج در شـرح درس چـه انـدازه  جهـان نیـز چنیـن بخشـی دارنـد. بـا ایـن حـال، معلـوم نیسـت 
کـه اسـتادان بـرای آمادگـی تدریـس معمـاری  در عمـل اسـتفاده می شـوند. از ایـن رو، پرسـش از نـوع منابعـی 
جهـان مطالعـه می کننـد، ضـروری اسـت تـا از ایـن طریـق بتـوان بـه دیدگاه هـای تأثیرگـذار بـر اسـتادان پـی 
کـه در ایـران شـرح درس و فهرسـت منابـع اغلـب دروس را نمی تـوان در  بـرد. افـزون بـر ایـن، بـا توجـه بـه ایـن 
وبـگاه دانشـگاه ها پیـدا کـرد، بـرای شناسـایی منابعـی که اسـتادان به دانشـجویان معرفی می کننـد، درج این 

پرسـش در مصاحبـه بهتریـن راه بـود.
اسـتادان بـرای آمادگـی تدریـس از منابـع مختلفـی بهـره می برنـد. دسـتۀ اول، تاریخ هـای عمومـی هنـر 
کـه بـه تاریـخ تمدن هـا اختصـاص  گامبریـج و جنسـن اسـت.  دسـتۀ دوم منابعـی اسـت   ، گاردنـر آثـار  ماننـد 
کتـاب تاریـخ تمـدن ویـل دورانـت را ضـروری می دانـد و دکتـر  دارد. بـرای نمونـه، مهنـدس قاسـمی خوانـدن 
بـه  منابـع  سـومِ  دسـتۀ  اسـت.  کـرده  اشـاره  ققنـوس  نشـر  تمدن هـای  مجموعه کتـاب  بـه  اسـماعیل دخت 
تحلیـل پلانـی و فضایـی آثـار معمـاری می پـردازد. دکتـر مجتهدزاده، در ایـن زمینه،  کتاب راه ب ـرده ای طراحی 
درم ع م ـآری: رویکـردی بـه تحلیـل فـرم نوشـتۀ جفـری بیکـر را پیشـنهاد می کنـد. دسـتۀ چهـارم، منابعی اسـت 
کتـاب معنـا در معمـاری  کـه بـه بحـث معنـا در معمـاری اختصـاص دارنـد. در ایـن زمینـه، بعضـی از اسـتادان 
کریسـتیان نوربرگ-شـولتس را مفیـد می داننـد. افـزون بـر ایـن، برخـی از اسـتادان، مطالعـه در  غـرب نوشـتۀ 
زمینـۀ فلسـفه و منطـق و نیـز سـایر رشـته های علـوم انسـانی و علـوم اجتماعـی را توصیـه کرده انـد. بـا توجه به 

نقـاط قـوت و ضعـف هـر منبـع، دکتـر انـدرودی معتقـد اسـت:
بهتـره کـه اسـاتید بتوننـد بـه صـورت هم پوشـانی از منابـع مختلف اسـتفاده بکنند. چـون هر منبعی 
کتـاب آقـای چنـگ  کـول نقشـه هاش خیلـی خوبـه.  کتـاب خانـم امیلـی  یـه رویکـردی داشـته. مثـلاً 

گاردنـر سـاختار خوبـی داره. فرهنـگ رو خـوب توضیـح داده. کتـاب خانـم 

در بحـث از معرفـی منابـع بـه دانشـجویان دیدگاه هـای اسـتادان تفاوت هایـی بـا یکدیگـر دارد. گروهـی از 
اسـتادان نـام کتـب مشـخصی را بـه منزلـۀ منبـع درس ذکـر کرده انـد. امـا نظـر گروهی دیگر این اسـت کـه نباید 

1- Syllabus
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کلـی  کـرد. بـرای نمونـه، دکتـر نحـوی و مهنـدس قاسـمی بـا معرفـی  کلـی مشـخص  بـرای درس منابـع ثابـت و 
کلاس  کـه در  کتـاب و جـزوه بـه دانشـجویان مخالـف هسـتند و منابـع را به اقتضـای پرسـش ها و بحث هایـی 

پیـش می آیـد، معرفـی می کننـد.
کتاب هـای درسـی اسـت. بـرای نمونـه، بـه اعتقـاد دکتـر انـدرودی،  تصـور اسـتادان از »منبـع«، فراتـر از 
بازدیـد اسـتادان از بناهـا و آرشـیو شـخصی حاصـل از آن منبـع مهمـی بـرای تدریـس اسـت. برخـی دیگـر از 
بـه نظـر دکتـر  بـرای مثـال،  را منبـع درسـی مهمـی قلمـداد می کننـد.  اینترنـت  و  ابزارهـای مـدرن  اسـتادان، 
تصویـری  گنجینـۀ  رایانـه ای  مدل سـازی های  و  مسـتندها  فیلم هـا،   بـه  دسترسـی  امـروزه   ، عمرانی پـور

می گویـد: اینترنـت  اهمیـت  دربـارۀ  او  اسـت.  آورده  پدیـد  را  ارزشـمندی 
گـر در گام اول، مثـلاً از مـن شـاید بپرسـند کـه منبـع درس معمـاری جهـان چیه، مثلاً مـا بگیم فرض  ا
کـه فکـر  ، ولـی، بلافاصلـه، یـه لحظـه  گاردنـر گـذر زمـان  کتـاب مثـلاً تاریـخ هنـر جنسـن یـا هنـر در  کـن 
کـه  ، فقـط تـوی اینترنـت سـرچ بکـن، ببیـن  کنـار کلاً بـذار  کـه آقـا اصـلاً این هـا رو  کنـم، می تونـم بگـم 
، نقشـه، مـدارک،  گوتیـک چـه اطلاعاتـی هسـت. انقـدر اونجـا تصویـر کلیسـای  در مـورد مثـلاً فـلان 
کـه اون هـا اتفاقـاً خیلـی خیلـی جذاب تـر ممکنـه باشـه از  کلاً بـا ابزارهـای جدیـد میـاد  مدل سـازی، 

کتاب هـا. اون 

مهنـدس یلدایـی نیـز معتقـد اسـت که اسـتفاده از مسـتندهای موجـود در اینترنت و گـوگل ارث می تواند 
بسـیار راهگشـا باشـد. اما مسـئله اینجاسـت که دانشـجویان نمی توانند منابع مناسـب را در اینترنت بیابند. 
از این رو، آن چه بیشـتر از معرفی محتوا ضرورت دارد، آموزش نحوۀ جسـت وجوی متون علمی در اینترنت 

و در گام بعـدی، آمـوزش روش صحیـح خواندن متون اسـت:
بچه هـا منبـع نمی شناسـند. مـن خیلـی بـرام عجیـب بـود که، بچه هـا، ازشـون اولین باری که ازشـون 
کـرده بودنـد از ویکی پدیـا بـود. [...] ولـی یـه نکتـه ای رو بـه نظـرم  کار خواسـته بـودم، هرچـی پیـدا 
کـه منابـع رو معرفـی نمی کننـد بـه بچه هـا. منابـع فقـط لزومـاً  اسـاتید جـا میندازنـد. اون هـم آینـه 
کتاب هـا نیسـتندها. حتـی نحـوه جسـت وجوی در اینترنـت رو هـم جـزو بـه نظـرم منابـع خیلـی مهـم 

هسـتند.

بـا بررسـی متـن مصاحبه هـا می تـوان تـا حـدودی بـه کتـب کانونـی تدریـس معمـاری جهـان در ایـران پـی 
گاردنر است که در صحبت های  کتاب هنر در گذر زمان نوشتۀ هلن  برد. در میان منابع غربی مهم ترین اثر 
شـش نفـر از اسـتادان بـه آن اشـاره شـد. پـس از آن کتـاب معنـا در معمـاری غـرب نوشـتۀ کریسـتیان نوربـرگ-

کـه چهـار نفـر از اسـتادان  کاش اسـت  شـولتس و تاریـخ جهانـی معمـاری1 نوشـتۀ چینـگ، یارزومبـک و پـرا
نامـش را ذکـر کرده انـد. در مرتبـۀ بعـدی کتـاب تاریـخ هنـر جنسـن و تاریـخ هنـر گامبریـج قـرار دارد کـه سـه نفر 

از اسـتادان در مصاحبه هـا، از آن هـا بـه منزلـۀ منبـع یـاد کرده انـد )شـکل 1(.

ــا عنــوان »تاریــخ  ــه به اشــتباه ب ک کتــاب وجــود دارد  کتــاب A Global History of Architecture اســت. در ایــران دو ترجمــه از ایــن  1-  عنــوان اصلــی 
معمــاری جهــان« ترجمــه شــده اســت.
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کامرانی دکتر آویده 

دکتر روح الله مجتهدزاده

دکتر مریم اسماعیلدخت

دکتر علی عمرانی پور

دکتر الهام اندرودی

مهندس مهدیه یلدایی

دکتر محمد غلامعلی فلاح

مهندس مروارید قاسمی

دکتر نوید نحوی

کتاب معنا در معماری غرب

کتاب تاریخ جهانی معماری

گذر زمان کتاب هنر در 

گامبریج کتاب تاریخ هنر 

کتاب تاریخ هنر جنسن

کرده اند که نام آن منابع را ذکر  شکل 1. ارتباط منابع پرتکرار در مصاحبه ها با استادانی 

اروپامـدار  کرده انـد، سـاختاری  بـرای تدریـس معمـاری جهـان معرفـی  اسـتادان  کـه  منابـع پربسـامدی 
بازاندیشـانه  و  جدیـد  کتـب  سـایر  اسـت.  معمـاری  جهانـی  تاریـخ  کتـاب  اسـتثنایی  نمونـۀ  تنهـا  دارنـد. 
تاریخـی  کتـاب معمـاری جهـان:  و  کوسـتوف  اسـپیرو  اثـر  آیین هـا  و  تاریـخ معمـاری: صحنه هـا  کتـاب  نظیـر 
میان فرهنگـی فقـط در مصاحبـۀ دکتـر فـلاح بـه چشـم می خورد. نکتۀ جالب توجه این اسـت کـه در آمریکای 
کانونـی ایـن درس تلقـی می شـود امـا در بیـن  کتـاب سـر بنیسـتر فلچـر متـن  شـمالی ویراسـت های مختلـف 

کـرده اسـت. کتـاب بـه منزلـۀ منبعـی بـرای تدریـس اشـاره  مصاحبه شـوندگان، فقـط دکتـر فـلاح بـه ایـن 
کتـاب آشـنایی بـا معمـاری جهـان نوشـتۀ ابراهیـم زارعـی از  کـه نویسـندگانش ایرانی انـد،  کتبـی  در میـان 
همـه پرارجاع تـر اسـت. چهـار نفـر از اسـتادان ایـن کتـاب را جـزو منابعشـان می داننـد. البتـه برخـی از همیـن 
اسـتادان، ایـن کتـاب را صرفـاً ترجمـه و تألیـف مطالب کتـب اصلی تاریخ هنر و معماری قلمـداد می کنند و آن 
را خالـی از ایرادهـای تاریخـی نمی بیننـد. عـلاوه بـر کتـاب زارعـی،  بـه کتـب حامـد کامل نیـا، امیـر بانی مسـعود 
کتـاب خلاصـۀ تاریـخ هنـر نوشـتۀ پرویـز  و منوچهـر مزینـی نیـز یک بـار اشـاره شـده اسـت. مهنـدس قاسـمی 

مرزبـان را نیـز منبـع مناسـبی قلمـداد می کنـد:
کشـیدند و همه شـون خیلـی ارزشـمنده، ولـی شـاید متنـی  کـه همـکاران مـا  از بیـن انبـوه زحماتـی 
هـم  چـون  نباشـه.  مرزبـان  پرویـز  آقـای  کار   ، هنـر تاریـخ  خلاصـۀ  خوش سـاختاری  و  انسـجام  بـه 
رفرنسـش بسـیار قابـل اعتمـاده، یعنـی تاریـخ هنـر جنسـنه، هـم خـود آقـای مرزبـان در ایـن زمینـه 

هسـتند. صاحب سـبک  واقعـاً 

بـه اعتقـاد اسـتادان، معضـلات مختلفـی دربـارۀ منابـع آموزشـی درس معمـاری جهان وجـود دارد. اولین 
کـه منابـع  کیفیـت مناسـبی داشـته باشـند. معضـل دوم ایـن اسـت  کـه  کمبـود ترجمه هایـی اسـت  معضـل 
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موجـود، بخشـی از نیازهـای مدرسـان را تأمیـن نمی کننـد. بـرای نمونـه، مهنـدس یلدایـی معتقـد اسـت که ما 
منبـع مناسـبی بـرای ایـران پیـش از اسـلام در اختیـار نداریـم. همچنیـن او معتقـد اسـت منابعـی کـه بتـوان بر 

اسـاس آن فضـا و پـلان آثـار را تحلیـل کـرد، بسـیار کـم اسـت.

معضلات آموزشی. 4-6
کـه ایـن درس  ایـن اسـت  آمـوزش معمـاری جهـان  از معضـلات مهـم در  از اسـتادان، یکـی  بـاور برخـی  بـه   
بـر  کـم  حا جـو  بـه  توجـه  بـا  و  می شـود  تلقـی  دوم«  درجـۀ  »شـهروند  همیشـه  معمـاری  دانشـکده های  در 
دانشـکده ها، دروس طراحـی معمـولاً بـرای اسـتادان و دانشـجویان اولویـت بیشـتری پیـدا می کنـد. از ایـن 
اسـتادان  بـه  را  جهـان  معمـاری  درس  آمـوزش  دانشـکده ها  از  برخـی  اسـماعیل دخت  دکتـر  به گفتـۀ  رو، 

می دهنـد. اختصـاص  حق التدریـس 
کمبـود زمـان بـرای پوشـش مباحـث مفصـل معمـاری جهـان اسـت. در برنامه هـای مصـوّب  معضـل دوم 
رشـتۀ مهندسـی معمـاری در ایـران، بـه درس معمـاری جهـان، دو واحـد اختصـاص یافتـه اسـت.1 دربـارۀ تعـداد 
واحدهـا اغلـب اسـتادان توافـق دارنـد که زمـان اختصاص یافته برای درس معماری جهان در برنامۀ درسـی کم 
اسـت. بـه اعتقـاد دکتـر فـلاح، از آنجـا کـه معمـاری جهـان »تنهـا حلقۀ وصل دانشـجوی معمـاری بـا تاریخ هنر« 
اسـت، کمبـود زمـان باعـث می شـود کـه نتـوان بـه قـدر کافـی دربـارۀ ارتبـاط معماری و سـایر هنرها سـخن گفت.
کیـد می کنـد. او از میـان بناهـای متعددی که  در پاسـخ بـه کمبـود زمـان،  دکتـر انـدرودی بـر »ابربناهـا« تأ
، بـه نظـر مهنـدس  در هـر جلسـه معرفـی می شـود، دربـارۀ سـه بنـا به تفصیـل سـخن می گویـد. از سـوی دیگـر
گـر دانشـجویی دنبـال »کپسـول  قاسـمی، الزامـی بـرای پوشـش همـۀ جغرافیاهـا و زمان هـا وجـود نـدارد و ا
فشـردۀ« معمـاری جهـان می گـردد،  بهتـر اسـت بـه کلاس هـای کنکـور بـرود. ایشـان راه حـل کمبـود زمـان را در 
کـم بـر شـکل گیری آثـار آشـنا  گـر دانشـجویان بـا منطـق حا »آشـنایی بـا فلسـفه های تاریـخ« می بینـد، یعنـی ا
تاریخـی  قانون مندی هـای  اسـاس  بـر  را  مصادیـق  گـون،  گونا زمان هـای  و  جغرافیاهـا  در  می تواننـد  شـوند، 
کـه توسـل بـه فلسـفۀ نظـری تاریـخ بـرای جبـران افتادگی هـای  کـرد  تحلیـل کننـد. در اینجـا بایـد خاطرنشـان 
کـه بـرای تاریـخ نظمـی  جغرافیایـی و تاریخـی آمـوزش معمـاری جهـان نوعـی پیـروی از منطـق هگلـی اسـت 
خطی و رو به پیشـرفت و محتوم در نظر می گیرد و سـایر موجودیت های تاریخی را بر اسـاس آن می سـنجد. 

در ایـن حالـت، چارچـوب مرجـع بـرای فهـم تاریـخ معمـاری سـایر نقـاط دنیـا اروپاسـت.
بـه  اسـت.  معمـاری  مهندسـی  کارشناسـی  برنامـۀ  در  درس  ارائـۀ  نیمسـال  زودهنگامـی  سـوم،  معضـل 
کـه نتـوان بـا دانشـجویان  گفتـۀ دکتـر مجتهـدزاده، ارائـۀ درس در نیمسـال های اول و دوم باعـث می شـود 

1- در زمــان انجــام مصاحبــه، ایــن درس در دانشــگاه شــهید بهشــتی ســه واحدی بــود. امــا در برنامــۀ جدیــد پیشــنهادی دانشــگاه شــهید بهشــتی در 
کــرده اســت. ســال 1400 بــرای درس »تاریــخ جهانــی معمــاری«، ایــن درس بــه دو واحــد کاهــش پیــدا 
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بـرای  بـه نظـر دکتـر اسـماعیل دخت نیمسـال سـوم  کـرد.  کار  تاریـخ معمـاری  نـگاه  بـا  یـا  بـه صـورت نظـری 
کـه دانشـجویان در  کار شـود، زود اسـت. دکتـر عمرانی پـور نیـز معتقـد اسـت  اینکـه بـا دانشـجویان مفهومـی 
ایـن حـال، خانـم مهنـدس قاسـمی  بـا  از فضـا و عناصـر معمـاری ندارنـد.  ابتدایـی، تصـوری  نیمسـال های 
کنـد،  نظـر متفاوتـی دارد. ایشـان ترجیـح می دهـد »مباحـث پایـه را در همـان نیمسـال های پایـه« تدریـس 
گی هـای  از نوجوانـی فاصلـه نگرفته انـد و دارای ویژ اولیـه  کـه دانشـجویان در نیمسـال های  ایـن دلیـل  بـه 

هسـتند. شـهودی تری 
کار دشـواری اسـت و اسـتاد بایـد بـه  کـه جلـب علاقـۀ دانشـجویان بـه تاریـخ  معضـل چهـارم ایـن اسـت 
ابزارهـای مختلفـی بـرای جذاب تـر کـردن درس مجهـز باشـد. به گفتـۀ مهندس قاسـمی، دانشـجویان امروزی 
کـه  کـه مدرنیتـه و تبعـات آن در زندگـی باعـث شـده  کامرانـی نیـز معتقـد اسـت  کم طاقت تـر شـده اند. دکتـر 

دانشـجویان تاریـخ را جـدی نگیرنـد.
اغلـب  و  نیسـت  میسـر  درس  در  جهـان  معمـاری  آثـار  از  بازدیـد  کـه  برمی گـردد  ایـن  بـه  پنجـم  معضـل 
اسـتادان و دانشـجویان تجربـۀ دسـت اولی از ایـن آثـار ندارنـد. بـرای نمونـه، دکتـر عمرانی پـور معتقـد اسـت 
کـرده بـود و بـا یقیـن دربـارۀ آثـار  کـه سـال ها در اروپـا زندگـی  گی هـای مثبـت اسـتادش ایـن بـود  کـه یکـی از ویژ
معمـاری صحبـت می کـرد. بـه گفتـۀ دکتر اسـماعیل دخت، تجربۀ بازدیـد از بناها می تواند انگیزۀ دانشـجویان 
را بیشـتر کنـد. حتـی دانشـجویان بی انگیـزه زمانـی کـه بـا توصیـف و تحلیـل بناهایـی کـه قبـلاً بازدیـد کرده انـد 

مواجـه می شـوند، بـه موضـوع درس جلـب می شـوند.
گذشـته می نگرنـد و تـلاش  کـه اسـتادان از چشـم انداز امـروز بـه  ششـمین و آخریـن معضـل ایـن اسـت 
کار آسـانی نیسـت. ممکن اسـت بسـیاری از تفاسـیر ما دربارۀ آثار آغشـته به  برای بازسـازی گذشـته های دور 

دیدگاه هـای امـروزی مـا باشـد.

نتیجه گیری� 5
تحلیـل مصاحبـه نشـان می دهـد کـه علاقه منـدی بـه تاریخ باعث شـده که مدرسـان، معماری جهـان را برای 
کـه بـه واسـطۀ تحصیـل در فرنـگ یـا سـفر بـا معماری هـای  تدریـس انتخـاب می کننـد. همچنیـن مدرسـانی 
سـایر فرهنگ هـا آشـنا شـده اند، جلـب تدریـس معمـاری جهـان می شـوند. جوان تریـن مدرسـان در تحقیـق 
کـه ایـن زمینـۀ آموزشـی و  گرایـش مطالعـات معمـاری ایـران اسـت. بـه نظـر می رسـد  حاضـر دانش آموختـۀ 

پژوهشـی نیـز در انتخـاب معمـاری جهـان تأثیـر دارد.
کـه مدرسـان، هشـت رویکـرد مختلـف بـه آمـوزش معمـاری جهـان  تحلیـل مصاحبه هـا نشـان می دهـد 
گـر چـه رویکـرد توصیفـی شـایع اسـت، اغلـب اسـتادان بـا اتـکای صـرف بـه ایـن رویکـرد بـه تدریـس  دارنـد. 
کـه از طریـق رویکردهـای سـیاق مدار یـا مفهومـی ارتبـاط  معمـاری جهـان موافـق نیسـتند و تـلاش می کننـد 
و  مقایسـه ای  تحلیلـی،  رویکردهـای  کننـد.  تبییـن  دانشـجویان  بـرای  را  معمـاری  محتـوای  و  فـرم  میـان 
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گونه شناسـانه نیـز بـرای ارتبـاط دادن معمـاری جهـان بـه دروس طراحـی بـه کار مـی رود. امـا بـه نظـر می رسـد 
کـه رویکـرد میان فرهنگـی کم طرف دارتـر اسـت و فقـط یکـی از اسـتادان بـه رویکـرد تاریخ نگارانـه بـرای پررنـگ 
گـذار نسـل جدیـد مدرسـان از  گرچـه  کـرده اسـت.  کـردن نظـرگاه مورخـان در شـکل دهی بـه روایتشـان اشـاره 
کـه بـرای اسـتعمارزدایی از  رویکردهـای توصیفـی بـه تحلیلـی و سـیاق مدار مشـهود اسـت، بـه نظـر می رسـد 

کـرد. برنامـۀ درسـی بایـد بـه سـمت رویکردهـای میان فرهنگـی و تاریخ نگارانـه حرکـت 
شـناخت  دانشـجویان  کـه  اسـت  ایـن  اسـتادان  نـگاه  از  جهـان  معمـاری  یادگیـری  نتیجـۀ  سـاده ترین 
شناسـنامه ای از آثـار معمـاری جهـان پیـدا می کننـد و بـا اصطلاحـات معمـاری جهـان و مفاهیـم بنیادینـی 
در  جهـان  معمـاری  آمـوزش  مطلـوب  نتیجـۀ  پربسـامدترین  امـا  می شـوند.  آشـنا  مـکان  و  زمـان  چـون 
کمـک بـه یادگیـری طراحـی معمـاری اسـت. بـا ایـن حـال، برخـی از اسـتادان،  نتایـج آموزشـی  مصاحبه هـا، 
فرهنگـی،  زمینه هـای  بـا  معمـاری  آثـار  رابطـۀ  فهـم  مثـال،  بـرای  قائل انـد.  درس  ایـن  بـرای  نیـز  عمیق تـری 
اجتماعـی، تاریخـی، مذهبـی و محیطـی یکـی از نتایـج آموزشـی مهـم درس اسـت. بدیـن طریـق دانشـجویان 
هـم متوجـه تاریخـی بـودن خودشـان می شـوند و هـم بـه انـواع محدودیت هـای طراحـی در عالـم واقـع پـی 
می برنـد و رابطـۀ حرفه شـان را بـا عالـم واقـع درک می کننـد. برخی از اسـتادان فهم معنا و مفهـوم آثار معماری 
کـه جـای آشـنایی بـا تاریـخ هنـر و پیونـد آن بـا  را در ایـن درس ممکـن می داننـد و برخـی دیگـر معتقدنـد 
معماری در این درس اسـت. افزون بر این، شـناخت جایگاه معماری ایران در جهان نیز در درس معماری 
گاهـی دادن بـه  کـه جـای آ جهـان امکان پذیـر اسـت. در زمینـۀ خروجی هـای آموزشـی نیـز بـه نظـر می رسـد 

میـراث دانـش اسـتعماری و اروپامـداری در تاریـخ معمـاری جهـان خالـی اسـت.
تدریـس معمـاری جهـان در ایـران بـا معضلاتـی روبـه رو اسـت. اسـتادان معتقدنـد کـه با توجه به گسـتردگی 
موضوع درس، زمان کافی برای آن در برنامۀ درسی وجود ندارد و این درس را نباید در نیمسال های ابتدایی 
مقطع کارشناسـی ارائه کرد. این درس با معضلات دیگری چون کمبود متون درسـی مناسـب به زبان فارسـی، 
خطر فهم زمان پریشـانۀ آثار تاریخی، دشـواری جلب علاقۀ دانشـجویان به موضوعات تاریخی، اولویت دروس 

طراحـی در دانشـکده ها و امکان ناپذیـری بازدیـد از بناهـای برون مرزی نیز روبه رو اسـت.
بـا  هسـتند.  درسـی  برنامه هـای  بازنگـری  و  برنامه ریـزی  فراینـد  در  ذی نفعـان  اصلی تریـن  از  مدرسـان 
توجـه بـه اینکـه برنامه ریـزی دروس دانشـگاهی معمـولاً بـه شـیوه ای متمرکـز صـورت می گیـرد، دیدگاه هـای 
جمعـیِ اسـتادان در فراینـد بازنگـری برنامه هـای درسـی لحـاظ نمی شـود. در نتیجـه، میـان اسـناد رسـمی 
برنامـۀ درسـی و آنچـه واقعـاً در فراینـد آمـوزش دروس رخ می دهـد، فاصلـۀ زیـادی دیـده می شـود. نتایـج این 
کنـد تـا هنـگام بازنگـری برنامه هـای درسـی،  کمـک  تحقیـق می توانـد بـه برنامه ریـزان درس معمـاری جهـان 
برنامه هایـی  و  بگیرنـد  نظـر  در  را  معمـاری  دانشـکده های  باسـابقه ترین  اسـتادانِ  از  جمعـی  دیدگاه هـای 
کـه در  کـه اجرایـی باشـند. همچنیـن نتایـج ایـن تحقیـق می توانـد راهنمـای مدرسـانی باشـد  کننـد  تدویـن 

حـال حاضـر بـه آمـوزش معمـاری جهـان اشـتغال دارنـد.
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پیوست ها� 6
پیوست 1. 6-1

گزارش شده در تحقیق حاضر حوزه های موضوعی پرسش های 
سابقه و استمرار تدریس. 1

علت و انگیزۀ روآوردن به آموزش معماری جهان. 2
ضرورت درس. 3
اهداف درس. 4
ارزیابی از کلاس معماری جهان در دورۀ دانشجویی. 5

تعداد واحدها و ترم مناسب ارائۀ درس. 6
منابع. 7
روش مناسب آموزش. 8
مسائل و معضلات درس. 9

پیوست 2. 6-2

چارچوب اولیۀ نظام مقوله های مضمونی برای کدگذاری

ح مقولهمقولۀ اصلی شر

میزان تجربه و سابقۀ مدرس در تدریس معماری جهان چه اندازه است؟سابقۀ تدریس1

آیا مدرس به صورت مستمر به تدریس معماری جهان اشتغال دارد یا به صورت منقطع؟استمرار تدریس2

که مدرسان برای انتخاب درس معماری جهان برای تدریس ذکر می کنندانگیزۀ تدریس3 دلایلی 

ضرورت تدریس4
کارشناسی مهندسی  دلایل مدرسان برای اینکه چرا درسی به نام معماری جهان باید در برنامۀ درسی 

معماری وجود داشته باشد

آموزش معماری جهان چه اهدافی را باید دنبال کند؟هدف تدریس5

نظر استادان دربارۀ مناسب بودن زمانی که درس معماری جهان به دانشجویان ارائه می شودزمان ارائۀ درس6

نظر استادان دربارۀ تعداد واحدهای لازم برای درس معماری جهانتعداد واحدهای درس7

8
منابع مطالعاتی برای 

دانشجویان
که استادان برای مطالعه دربارۀ درس معماری جهان به دانشجویان معرفی می کنند منابعی 

منابعی که خود استادان برای آمادگی تدریس مطالعه می کنندمنابع مطالعاتی استادان9

مدرسان هنگام تدریس معماری جهان با چه مسائل و معضلاتی روبه رو شده اند؟معضلات آموزش10

پیوست 3. 6-3

چارچوب نهایی مضامین اصلی

مثالتعریفمقوله

1
سابقه و استمرار 

تدریس

میزان تجربه و سابقۀ مدرس در تدریس 
درس معماری جهان چه اندازه است؟

آیا مدرس به صورت مستمر به تدریس 
معماری جهان اشتغال دارد یا به صورت 

منقطع؟

من تقریباً از سال 75، یعنی از سال سه دانشکده که بودم، فرصت و اقبال 
این رو داشتم که آسیستان ایشون باشم و از همون من شوقم اصلاً به 

تدریس معماری جهان، اول در دانشکدۀ معماری دانشگاه شهید بهشتی و 
بعد دیگه هم به طور ثابت از سال 85 تا حالا در دانشگاه هنر مشغول شدم.
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مثالتعریفمقوله

2
ارزیابی دوران 

تحصیل

که امروزه استاد نسبت به درس  قضاوتی 
معماری جهان در زمان دانشجویی اش 

دارد

استاد محترم ما سعی می کرد همیشه معماری رو به جریان های اجتماعی 
گی های محیطی. مثلاً من  و فرهنگی پیوند بزنه. نه فقط... و حتی ویژ

گنبد بتنی  یادمه همیشه یه بحث های مهمی دربارۀ شیوۀ ساختن 
گدازۀ آتشفشانی وجود نداشت،  گر این  که ا پانتئون می کردند و می گفتند 
گی محیطی باعث به وجود اومدن این اثره. پانتئونی هم نبود. پس یه ویژ

انگیزۀ تدریس3
که مدرسان برای انتخاب درس  دلایلی 

معماری جهان برای تدریس ذکر 
می کنند

جزء درس هایی بود که چون علاقه داشتم. دلیل علاقه ام هم این بود 
که تو حوزه معماری افتاده از لحاظ زمانی-مکانی،  که با تنوع اتفاقاتی 

کنم که چه جوری  که آشنا می شدم و اینکه ریشۀیابی  خوشحال می شدم 
فلسفه و فرهنگ یک ملتی میاد پشت داستان معماری شون قرار می گیره 
و این معماری می شه، درواقع، یه جریان بلوغ یافته ای از فرهنگ و عقاید 

که توی یه زمان و مکان مشخصی داره شکل  و باورهای یه سری مردم 
می گیره و جریان پیدا می کنه. دلیل اصلی اش برای علاقه ام این بود.

4
ضرورت و هدف 

درس

دلایل مدرسان برای اینکه چرا درسی به 
نام معماری جهان باید در برنامۀ درسی 

کارشناسی معماری وجود داشته باشد
آموزش معماری جهان چه اهداف 

آموزشی ای را باید دنبال کند؟

کار رو نتونه  گر که درس آشنایی با معماری جهان این  یعنی به نظر من ا
کار دانشجو بیاد،  کار معماری به  بکنه و نتونه بعداً برای خط کشیدن در 
که بچه ها می خوان رو تو  بود و نبودش هیچ فرقی نمی کنه و اون چیزی 

کنند. کنکورها برن پیدا  کلاس 

شیوۀ تدریس5
که استادان برای رسیدن  روش هایی 

کار  دانشجو به اهداف مورد نظرشان به 
می گیرند

که من به خاطر اینکه شماها ترم پایین تر  من هم از اول بهشون می گم 
کار می برم  که به  گفتمانی  هستید، خودم رو سانسور نمی کنم. حالا چه در 

که استفاده می کنم. چون معتقدم دانشجو هستید،  و چه در محتوایی 
که متوجه نشدید، باید پیگیر بشید تا متوجه بشید و هیچ  هر جایی 

اشکالی نداره... من معلم مدرسه نیستم وظیفه ام این باشه که همۀ واو 
به واو رو به شما یاد بدم. مدرس دانشگاه هستم، وظیفه ام این هستش 

کلید راه رو بهتون بدم. که 

6
تعداد واحدها و 
زمان ارائۀ درس

نظر استادان دربارۀ مناسب بودن زمانی 
که درس معماری جهان به دانشجویان 

ارائه می شود
نظر استادان دربارۀ تعداد واحدهای لازم 

برای درس معماری جهان

که بخوایم مفهومی با  من فکر می کنم ترم سه معماری یه مقدار زوده 
کردن  کنیم و این مفاهیم بیاد اصلاً روی نحوۀ معماری  کار  دانشجو 

که یه طرحی جاودانه و  دانشجو و ذهنش برای فرایند طراحی تأثیر بذاره 
که به این ترتیب با یه خاستگاه هایی شروع شده و یه جریاناتی  مانا شده 

که این به صورت یک الگو باقی مونده از مثلاً هزار سال  پشتش بوده 
پیش، دو هزار سال پیش.

منابع آموزشی7

منابعی که خود استادان برای آمادگی 
تدریس مطالعه می کنند

که استادان برای مطالعه دربارۀ  منابعی 
درس معماری جهان به دانشجویان 

معرفی می کنند

در معماری جهان، بحث تحلیل بنا همیشه برام خیلی مهم بود. به 
این جهت، من علاوه بر منابع معمول تاریخ معماری، از منابع، درواقع، 
کتابی  کنم برای این درس، از جمله  کردم استفاده  تحلیل بنا هم سعی 

از جفری بیکر

معضلات آموزش8
مدرسان هنگام تدریس معماری 

جهان با چه مسائل و معضلاتی روبه رو 
شده اند؟

که بسیاری  معماری جهان در دانشکده معماری مبتلا به مسئله ایه 
دیگری از دروس نظری مبتلا هستند و اون هم آینه که همیشه شهروند 

درجه دوم برنامه درسیه.
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W	 در معمـاری  دکتـری  دانشـجوی  ضیابـری:  میرنظامـی  سـیدمجید 

گرایـش  دانش آموختـۀ  او  اسـت.  ایـران  صنعـت  و  علـم  دانشـگاه 

زمینـۀ  اسـت.  اصفهـان  هنـر  دانشـگاه  از  ایـران  معمـاری  مطالعـات 

پژوهشی او استعمارزدایی از دروس تاریخ معماری در ایران است.

W	 غلامحسـین معماریـان: اسـتاد معمـاری دانشـگاه علـم و صنعـت ایـران

کارشناسی ارشـد مهندسـی  کارشناسـی و  اسـت. ایشـان دارای مـدرک 

از دانشـگاه منچسـتر  از دانشـگاه جنـوا و دکتـرای معمـاری  معمـاری 

گونه شناسـی و سـازه های  اسـت. پژوهـش ایشـان بـر سبک شناسـی، 

معماری پیشامدرن ایران متمرکز است.

W	 در تاریخـی  بناهـای  مرمـت  و  حفاظـت  اسـتاد  محمدمـرادی:  اصغـر 

دانشـکده معمـاری و شهرسـازی دانشـگاه علـم و صنعـت ایران اسـت. 

ایشـان دانش آموختـۀ دانشـگاه رم بـا مـدرک معمـاری و دارای دکترای 

در   )ICROM( ایکـروم از مؤسسـۀ  تاریخـی  و سـازه های  بناهـا  مرمـت 

ایتالیا است.


