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 22/10/1400تجدیدنظر:                            14/6/1401تاریخ دریافت: 

 16/11/1401پذیرش نهایی: 

 چكیده
و اعتباريابي فرم كوتاه نگرش  هنجاريابي هدف باحاضر پژوهش  هدف:

در يک  روش:كودكان با نیازهای ويژه انجام شد. آموزش فراگیر به 

 معلمیتتربدانشجوی كارشناسي  354پیمايشي،  -طرح توصیفي

در اين مطالعه پرديس  4دانشگاه فرهنگیان يزد و خراسان رضوی از 

گي بیانگر اين بود كه ازندهای برشاخص :هایافته شركت كردند.

 x2/df = 2.87; GFI استالگوی تأيیدی از برازش خوبي برخوردار 

=0.98; RFI =0.96; SRMR =0.04; CFI =0.98; 

RMSEA =0.05).).  نیزنتايج بارهای عاملي تحلیل عاملي تأيیدی 

در يک عامل با آزمون اصلي مطابقت دارد.  هاسؤالكه توزيع  دادنشان 

از پرسشنامه  TAIS-IRوايي همگرا و واگرای مقیاس ر ازاحر برای

ضرايب همبستگي بین نمره مقیاس و سبک تدريس ترجیحي استفاده 

سبک تدريس  با كودكان با نیازهای ويژه سازیفراگیرنگرش به 

كه  (=r-49/0و  >001/0p) بودمحور مثبت و معنادار  آموزدانش

نگرش ین نمره مقیاس بیانگر روايي همگرای اين مقیاس است. همچن

با سبک تدريس معلم محور  كودكان با نیازهای ويژه سازیفراگیربه 

كه بیانگر روايي  (=r-55/0و  >001/0p) داشترابطه منفي و معنادار 

كه  نیز نشان دادضرايب آلفای كرونباخ . استواگرای اين مقیاس 

. است بخشي برخوردارمساني دروني رضايتهاز  TAIS-IRمقیاس 

های آتي با گروه هنجار در نتايج پژوهش مقايسه منظوربهر انتها د

برای كل نمونه  معیار نمرات مقیاس فرهنگ ايراني، میانگین و انحراف

نسخه  كه نشان دادنتايج  :گیرینتیجهارائه شد.  و به تفکیک جنسیت

سبي منا يسنجروانخصوصیات   (TAIS- IR)اقتباسي نهايي مقیاس

 .استدر جامعه ايراني  كاربردداشته و قابل 

 

آموزش فراگیر، كودكان با هنجاريابي،  های کلیدی:واژه

 .برنامه درسي، نیازهای ويژه
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Abstract 
Objective: The current research was conducted 
with the aim of standardizing and validating the 
short-form of attitude towards inclusive education 
of children with special needs (TAIS-IR). Method: 
In a descriptive-survey design, 354 undergraduate 
teacher education students of Farhangian University 
of Yazd and Khorasan Razavi from four campuses 
participated in this study. Results: The fit indices 
indicated that the verification model has a good fit 
(x2/df = 2.87; GFI = 0.98; RFI = 0.96; SRMR = 
0.04; CFI =0.98; RMSEA =0.05). Also the results 
of the factor loadings of confirmatory factor 
analysis showed that the distribution of questions in 
one factor corresponds to the main test. In order to 
verify the convergent and divergent validity of the 
TAIS-IR scale, the use of the preferred teaching 
style questionnaire and the correlation coefficients 
between the score of the attitude scale towards 
inclusion of children with special needs and the 
student-centered teaching style were positive and 
significant (r=0.49, p<0.001), indicating the 
convergent validity of this scale. Moreover, the 
scale score of the attitude towards the inclusion of 
children with special needs had a negative and 
significant relationship with the teacher-centered 
teaching style (r=-0.55, p<0.001), implying the 
divergent validity of this scale. Cronbach's alpha 
coefficients revealed that the TAIS-IR scale has 
satisfactory internal consistency. In the end, in 
order to compare the results of future research with 
the norm group in Iranian culture, the mean and 
standard deviation of the scale scores were 
presented for the whole sample and by gender. 
Conclusion: The research findings indicated that 
the final adapted version of the scale (TAIS-IR) has 
suitable psychometric properties and can be used in 
Iranian society. 
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 مقدمه

 ديک رويکر عنوانبه 1994در سال  یسازیرفراگ

نیازهای آموزشي  جهاني اجلاسآموزشي جديد در 

و جنبش جهاني آموزش شد ويژه در سالامانکا مطرح 

 از يژهوتوجه به كودكان با نیازهای  هژيوبهو  برای همه

 -)كريسچلر، پاول و پین دستاوردهای عملي آن بود

 (.2022وودكاک و همکاران،  ؛2019، تن كیت

از  ایمجموعه ریآموزش فراگاساس اين بیانیه، بر

ده شقلمداد  با نیاز ويژهآموزان دانش یبرا هاسیاست

ابزار  ينیر بهترمدارس فراگ ( و2021، آتابي-)كوكار

موزان با آدانش  یبرا آمیزتبعیض هاینگرشمبارزه با 

 (.2021 )جیا و سانتي، روندمينیازهای ويژه به شمار 

 فراگیر عبارت است از تلفیق كامل كودكان با آموزش

تحصیلي كه  هاینبهجهای گوناگون در همه توانايي

بردن هستند، ديگر كودكان قادر به دسترسي و لذت

 دكانبرآوردن نیازهای همه كو منظوربه اين آموزش

درس عادی  هایكلاسهای همه مدارس و در برنامه

ر ايجاد كرده است )لورمن، دپلر و هاروی، تغیی

2011.) 

نگرش به آموزش فراگیر كودكان با نیازهای ويژه 

كه بر رفتار  شودتعريف مي هايينظرو  هاايده عنوانبه

اين نگرش با  ديگرارتيعببهيا  گذاردميافراد تأثیر 

رفتار بر روشي خاص در يک موقعیت اجتماعي خاص 

بوستوس ابلان و كوواس،  -فرناندزاست ) رمؤثافراد 

 به معلمان دانشجونگرش ( كه در اين پژوهش 2021

است.  شده استفادهآموزش فراگیر كودكان استثنايي 

بايد ايجاد  سازی برنامه درسيفراگیر برایاين نگرش 

یرند ياد بگ توانندميهمه كودكان وسیله آن بهه شود ك

نگرش مثبت به آموزش فراگیر از  رواينازو رشد كنند. 

 است سازیفراگیراساسي در موفقیت  عوامل

به پژوه و گنجي،  ؛2020ساندكويست و هاناس، )

از اجرای  نشان بسیاری هایهمطالع هرچند(. 2004

در  سازییراگفرنسبي و نگرش مثبت به  آمیزموفقیت

بوستوس ابلان و  -فرناندز) استكشورهای مختلف 

؛ واندرپوی، 2021؛ درجي و همکاران، 2021كوواس، 

؛ هولمکوئیست و للینج، 2020اوبوسو و نیشیموكو، 

؛ كريسچلر، پاول و 2020؛ جیگانته و گیلمور، 2020

، (2018؛ گرينوا و كالینیچنکو، 2019تن كیت، -پین

با موانع و  هموارهرد رويکاين ای اجردر كشور ما  اما

نگرش منفي معلمان،  وهمراه بوده  هاييچالش

مديران و كارشناسان برای جذب و تحت پوشش 

 ازجملهآموزان با نیازهای ويژه دادن دانشقرار

اجرای رويکرد آموزش فراگیر محسوب  مشکلات

نشان در كشور  شدهانجام هایهمطالعنتايج  .شودمي

آموزش فراگیر،  نسبت به فلسفه ما انلممع كه دهدمي

و معتقدند كه ورود دانش  نداشتهنگرش مثبتي 

آموزان با نیازهای ويژه به مدارس عادی، حجم كار 

های توانايي ، آنانعلاوهبه. دهديممعلمان را افزايش 

آموزان با نیازهای ويژه را نیز خود در تدريس به دانش

؛ 2016مالمیر،  )پوشنه و اندكرده ضعیف برآورد

تغییر  باتوان يم كهيدرحال (2013پرهون و همکاران، 

و  به آموزش فراگیرنسبت نگرش معلمان 

شد  یسازیرفراگموجب ارتقای  هايشانیتوانمند

و همکاران،  زادهحسن؛ 2019پژوه و همکاران، )به

 (.2009؛ علیزاده و همکاران، 2010

ايش دانش افزبا ( 2019و همکاران ) پژوهبه زعمبه

 شناخت كافي درباره برنامه آموزش فراگیرو معلمان 

نگرش  توانيماست كه آموزان با نیازهای ويژه دانش

اين امر استفاده از  شرطد و آنان را ارتقا و بهبود بخشی

در  یسازیرفراگسنج دقیق نسبت به ابزارهای نگرش

ان به جهت آگاهي از نگرش آنان و اصلاح بین معلم

سازی توجه در ايران نگرش نسبت به فراگیر. است

جلب تربیت را به خود وتعلیم پژوهشگرانزيادی از 

 شده استفاده هاهمطالعمختلف آن در  هایفرمكرده و 

ر مناسبي نیز برای آن ذك سنجيروان هایويژگيو 

، وندی سلیمان؛ 2008پژوه و ترابي، بهاست ) هشد

 ؛2009لي، ؛ كابیني مقدم، سیاحي و خلخا2006

، (2019، و همکاران پژوهبه؛ 2016پوشنه و مالمیر، 

( در پژوهشي 2008)پژوه و ترابي به مثالبرای 

نگرش معلمان ويژه نسبت به دريافتند كه 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jo

ec
.ir

 o
n 

20
23

-1
1-

15
 ]

 

                             2 / 12

http://joec.ir/article-1-1641-fa.html


 142-131 ، 1402 تابستان، 2شماره  ،سومبیست و  سال، استثنایی ه کودکانفصلنام

__________________________________________________________________________________________ 

133

آموزشي آنان  سازیيکپارچهو  آموزان نابینادانش

است  ترمثبتمعناداری از نگرش معلمان عادی  طوربه

كه با كودكان  ایيژهوو  و آن گروه از معلمان عادی

، اطلاعات اندداشتهنابینا تماس اجتماعي بیشتری 

راجع به آنان دارند، دوره ضمن خدمت  یتردرست

، از سطح تحصیلات بالاتری اندگذراندهبیشتری 

ابزار  یترمثبتهستند، نگرش  ترجوانو  برخوردارند

( به تدوين 2006) وندی سلیمانسعیدی و  .كردند

 سازیفراگیر سنجينگرش  سؤالي 97پرسشنامه 

 به نسبت مقیاس نگرشخرده 6مبادرت ورزيده كه با 

 كودكان كفايت، روابط احساس، سازیفراگیر فلسفه

 هایپشتیباني مینناتواني، تأ كودكان دارای و عادی

 جوّ به نسبت و نگرش سازیفراگیر اجرای برای لازم

ه لیکرت طراحي شد ایدرجه 6 يادگیری در طیف

 است.

در مطالعه كابیني مقدم، سیاحي و خلخالي 

 7گويه و در  39سنجي با ( پرسشنامه نگرش2009)

 پیرامون، سؤال 5 شامل سازیفرهنگمحور 

 محدوده سؤال، 5 شامل حطر انساني نیروی هایويژگي

پشتیباني  چگونگي، سؤال 4 شامل طرح اجرايي

 اي هافرصتسؤال،  7 شامل فراگیر طرح از آموزشي

 يا هافرصت، سؤال 6 شامل طرح سازمانيدرون موانع

 ديدگاه و بررسي سؤال 7 شامل سازمانيبرون موانع

و  سؤال 5 شامل فراگیر آموزشي نظام به مجريان نسبت

 اداری، سه گروه كارشناسان اطلاع از نظرات یبرا

 فراگیر آموزش طرح معلمان مجری و مديران

و  پژوهبه و شدهطراحي فراگیر طرح خصوصدر

در طیف ای گويه 36( نیز پرسشنامه 2019)همکاران 

نگرش معلمان نسبت به بخش  سهلیکرت با 

به نگرش معلمان نسبت ، آموزان با نیازهای ويژهدانش

میزان شناخت معلمان از فراگیر و  آموزش برنامه

فراگیر  آموزش برنامهآموزان با نیازهای ويژه و  دانش

( پرسشنامه 2016مالمیر ) نه وپوش .اندكردهتدوين 

 ويژه نیازهای با آموزاندانش آموزش نگرش به سنجش

لاريوی، بری من  ATMS)عادی ) درس هایكلاس در

 سه گويه در 29 مل( را كه شا1980و نیل )

 فراگیر با آموزش فلسفه از شناخت مقیاسخرده

 به تدريس توانايي از معلمان گويه، ارزيابي13

 7 فراگیر با آموزش در ويژه نیازهای با آموزاندانش

 آموزاندانش رفتار درباره عادی معلمان گويه و ارزيابي

گويه در طیف  9 فراگیر با آموزش در ويژه نیازهای با

 .اندكرده يابي اعتبارلیکرت است،  ایچهارگزينه

كه ابزارهای زيادی  دهديمنشان  هايبررس

زش خصوص سنجش نگرش معلمان نسبت به آمودر

ان تعداد اندک نیز فراگیر در كشور وجود ندارد و هم

نتايج  توانديم رسديمكه به نظر  دارد ييهاضعف

میزان نگرش معلمان نسبت به  يتدرنهاو  پژوهشگران

، تعداد علاوهبه قرار دهد. یرتأثرا تحت  یساز یرفراگ

بودن و بالازياد بوده  نسبتبهاين ابزارها  هایپرسش

 نداشتنتمايل های يک ابزار با توجه بهتعداد گويه

 هاآزمودنيباعث خستگي  توانديمافراد به پاسخگويي 

و نتايج نهايي را با سوگیری همراه شده  در پاسخگويي

آموزش فرم كوتاه نگرش به اگر  كهدرحالي سازد

 هایويژگياز  كودكان با نیازهای ويژهفراگیر 

ف بررسي مناسبي برخوردار باشد و هد سنجيروان

از فرم كوتاه  توانميگیر باشد، نگرش كلي آموزش فرا

، دشبیان  كه هاييمحدوديت. با توجه به دكراستفاده 

رواسازی و اعتباريابي مقیاس كوتاه نگرش نسبت به 

سنجش آموزش فراگیر پیامدهای  برای یسازیرفراگ

پژوهش حاضر با توجه به نتايج مهمي به همراه دارد. 

برای  یسازیرفراگفرايند  در رشنگ بحثاهمیت 

تلويحات ريزان و برنامه گذارانیاستسمجريان، 

مطالعه  ،رواينازندی را در پي خواهد داشت. ارزشم

هنجاريابي، رواسازی و اعتباريابي فرم  هدف باحاضر 

كودكان با نیازهای ويژه آموزش فراگیر كوتاه نگرش به 

های در كار شد تا ابزار مناسبي برای كاربردانجام 

 پژوهشگرانبرنامه درسي و  به متخصصان پژوهشي

 سؤالو اين د شومعرفي  ا نیازهای ويژهحوزه كودكان ب

اساسي مطرح شد كه آيا مقیاس كوتاه نگرش به 

 است؟ برخورداراز روايي و اعتبار كافي  یسازیرفراگ
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  روش

یمايشي و با هدف بررسي پ -پژوهش حاضر، توصیفي

گرش مقیاس كوتاه ارزيابي ن نجيسروانهای يژگيو

م شد. جامعه آماری شامل انجا سازینسبت به فراگیر

گیان شهرهای معلمان دانشگاه فرهن -تمامي دانشجو

، نفر 23: نژادپاکشهید  يزد )واحد برادران پرديس

مشهد  نفر( 140فاطمه الزهرا:  واحد خواهران پرديس

واحد نفر،  241بهشتي:  )واحد برادران پرديس

در نیمسال ( 166نژاد: شهید هاشمي ان پرديسخواهر

نفر(. ابزار  570بود ) 1400-1401ل تحصیلي اول سا

صورت روايي به يیدتأپژوهش پس از ترجمه و 

های آن در گروه لینکالکترونیکي طراحي و 

رعايت موازين  برایدانشجويان مذكور قرار گرفت. 

ح اخلاقي، هدف پژوهش در لینک پرسشنامه، توضی

داده شد و با كسب رضايت آگاهانه، نیازی به ثبت 

( معتقد است 2010شخصات هويتي نبود. كلاين )م

نفری  200كه در تحلیل عاملي حداقل حجم نمونه 

ه و به گستردگي جامع توجهبا  روايناز .قابل دفاع است

های ماهه دادهيکماهیت پژوهش در بازه زماني 

با  يتدرنهاكه آوری شد نفر جمع 376مربوط به 

 142) آزمودني 354های پاسخ ،حذف موردهای ناقص

های آمار با استفاده از شاخص (نفر زن 212نفر مرد و 

و  توصیفي )میانگین، انحراف معیار، فراواني و درصد(

افزارهای تحلیل عاملي تأيیدی، اكتشافي و با نرم

لازم  .دش وتحلیليهتجز Lisrel 8.5و  SPSS.24آماری 

فر ن 81نفر مجرد و  273ين افراد، از اكر است كه به ذ

نفر در  346وضعیت سني نیز  لحاظ ازبودند.  متأهل

ا ت 26نفر در بازه سني  8سال و  25تا  20بازه سني 

 سال بودند. 30

های آوری دادهمنظور جمعدر اين پژوهش به :ابزار

شناختي از پرسشنامه اطلاعات فردی جمعیت

ه تحصیلي، مقطع رديس، رشتن، شهر، پ)جنسیت، س

رواسازی از مقیاس كوتاه ارزيابي  برایتحصیلي( و 

( SP-TAIS)1سازی معلمان نگرش نسبت به فراگیر

( استفاده 2021و كوواس ) بوستوس، ابلان -فرناندز

نگرش  يابيارز عاملي،تک اسیمق نيا هدف شد.

 نعنوابه ریمعلمان نسبت به مفهوم آموزش فراگ

، ونسکويسالامانکا ) هیانیدغام در بتکامل مفهوم ا

مرتبط با شمول،  یدیموضوعات كل بوده و (1994

مورد انتظار و حجم  جيكودكان، نتا يحقوق مدن نظیر

ساختار انجمن  كه مورد استقبال)را معلمان  یكار

 سنجش (( است2004) کايآمر يآموزش قاتیتحق

 یادرجه 5 در طیف هيگو 9ذكور با . ابزار مكندمي

« 5=كاملاً موافق»تا « 1=كاملاً مخالف»از  کرت،یل

 صورتبه 8، 6، 5، 3، 1 هيپنج گو و شد یلتشک

خواندن،  یبرا يزمان كاف. شدند یگذارنمرهمعکوس 

در نظر  قهیدق 10درک مطلب و انتخاب پاسخ مناسب 

 .شد گرفته

 آغاز ( در2021و همکاران )بوستوس  -فرناندز

 وسیلهبهرا  يمتن اصل ييایبه اسپان يسیترجمه انگل

 را باجامع  یبازنگرو ند داد انجام دوزبانهسه نفر 

نسخه  بر ي شش نفرهابيارز تهیكم کي استفاده از

پیرامون  ي،مفهوم نظر ازاعمال كردند تا  يينها

، يتدرنها .دشوفق توا يپرسشنامه اصل یهامعادل

 نديافر. رسیدارزيابي  گروه يیدتأ بهاعتبار محتوايي 

 لیانجام تحل یبرا مطالعه دو در هاداده یرآوجمع

 یانتخاب نمونه و اجراكه انجام شد يي ايپاي و عامل

 )گروه اول: بود کساني 2و  1مطالعه  یپرسشنامه برا

 در يدوره كارشناسمعلمان  -دانشجونفر  320

معلم  89، گروه دوم: معلمیتتربدانشکده 

در  ی(.سازدر دوره ضمن خدمت فراگیر كنندهشركت

فای با استفاده از ضريب آل ييايپا لیتحلمطالعه آنان 

 نییتع یبرا ياكتشاف يعامل لیكرونباخ و تحل

 یآماربا استفاده از بسته  يسنجروان یهايژگيو

SPSS  وAmos پرسشنامه  ييايپا ريمقاد. انجام شد

 معلمان یو برا α= 71/0 نمعلما -دانشجو یبرا

 81/0 =α در  8 هيگو جزبها هيهمه گو .حاصل شد

  كل پرسشنامه نقش داشتند. ييايپا شيافزا

 يوزشآم یازهایكودكان با ن) 8 هيگوبر اين اساس، 

 ارك ،شونديمادغام  یعاد یهاكلاسكه در  ژهيو
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 يسؤال 10دارند( از نسخه  خود معلمانی برا ياضاف

بوستوس و  -( كه در مطالعه فرناندز2015) سالويتا

 حیرا توض انسيدرصد از وار 8ا تنه( 2021همکاران )

از پرسشنامه حذف و بعد از  (KMO=0.80) داديم

و  α=  72/0به  بیترتبه نانیاطم تیقابلحذف آن، 

82/0  =α نکهيتوجه به ا با درواقع .ردپیدا ك شيافزا 

 شياشباع نشد و به افزا يكاف اندازهبه مدلدر  8 هيگو

نظر گرفته نکرد، حذف آن در  يپرسشنامه كمک ييايپا

 كردند يیدتأمتشکل از سه كارشناس  اییتهكمو  شد

 اسپانیايي نگرش معلمان يابيكه حذف آن بر ارز

چون  تنخواهد داش یریتأث رینسبت به آموزش فراگ

 يدهسازمانبه  يدر مورد كار اضاف ينگران آنان، زعمبه

 شتریب یكار نیچن و شوديممربوط  يهر نظام آموزش

تا  شوديم يتلق يآموزش تيحماه ب ازین عنوانبه

حذف  ،روايناز. یسازیرفراگنسبت به  ينگرش منف

. رسديماز نسخه حاضر، منطقي به نظر  8گويه 

تفاوت  لیبه دل يتفاوت با پرسشنامه اصل نيا، درواقع

. در مطالعه آنان، است حیقابل توض ریدر سازمان فراگ

گرفتن نظربا در عامليتک يیدیتأ يعامل لیتحلبرازش 

 کي شدهارائه مدلكه  نشان داد هم با هاشاخصهمه 

از  تيبه حما توانديمو  دهديممعقول را نشان  بيتقر

 یبرا شدهارائه يعاملبودن مدل تکیبعدتک هیفرض
TAIS-SP كمک كندx2/df = 2.87; GFI =0.98; RFI 

=0.96; SRMR =0.04; CFI =0.98; RMSEA =0.05).). 

( 2015) يتاسالو TAIه است كه در نسخلازم به ذكر 

 یهاگروهپايايي با استفاده از ضريب آلفای كرونباخ در 

ر همگرا و واگرا از اعتباو  90/0تا  81/0مختلف بین 

 (SACIE-Rشده )يدنظرتجد اسیبا مق يهمبستگ راه

و همکاران  نی)فورل هاينگرانو  هانگرشاحساسات، 

 است. شده يیدتأ (2011

 هایافته
فرم كوتاه نگرش سنجي بررسي خصوصیات روانبرای 

 (TAIS-IR)كودكان با نیازهای ويژه آموزش فراگیر به 
مختلفي از روايي و اعتبار  ايراني از انواعدر جامعه 

های اساس دادهاستفاده شد. لازم به ذكر است بر

 354شناختي، از مجموع حاصل از اطلاعات جمعیت

 137شركت داشتند، دانشجويي كه در اين پژوهش 

نفر از استان  217و درصد(  7/38نفر از استان يزد )

 142سیت، جن نظر ازدرصد( بودند.  3/61خراسان )

درصد(  9/59نفر زن ) 212درصد( و  1/40نفر مرد )

نفر مجرد  273اساس اين اطلاعات، بودند. همچنین بر

درصد( بودند.  9/22) متأهلنفر  81درصد( و  1/77)

 20نفر در بازه سني  346وضعیت سني نیز  لحاظ از

تا  26نفر در بازه سني  8درصد( و  7/97سال ) 25تا 

 صد( بودند.در 3/2سال ) 30

 سازیفراگیرمقیاس نگرش به فارسي  روايي نسخه

روايي محتوايي،  از چهار جنبهكودكان با نیازهای ويژه 

 روايي كهجاييآن از. شدارزيابي همگرا و واگرا سازه، 

افراد  وسیلهبه لمعموطور به پرسشنامهيک  يمحتواي

تعیین  موردمطالعهع موضوزمینه متخصص در 

احراز روايي محتوايي  منظوربه روايناز ،شودمي

سازی كودكان با نیازهای نگرش به فراگیرمقیاس 

 وسیلهبهويژه، پس از ترجمه اين ابزار به فارسي كه 

نجام شد و همچنین مترجم مسلط به زبان اسپانیايي ا

انگلیسي برای  پرسشنامه از فارسي به دوبارهترجمه 

بودن محتوا، نسخه اصلي به همراه اطمینان از معادل

به انضمام  دوبارهو برگردان  شدهترجمهنسخه 

چهار نفر از  (يمیل)ارايانامه  بهاطلاعات پرسشنامه 

شناسي كودكان با نفر از معلمان روان 5و  تاداناس

 اظهارنظر نهزمیتا در اين د شی ويژه ارسال نیازها

 موردنظرو اصلاحات  دريافتآنها  نظر . سپسكنند

  .دشابزار برای اجرا آماده نیز  درنهايتشد. انجام 

بررسي روايي سازه، ساختار عاملي مقیاس به  منظوربه

و تحلیل عاملي  2دو روش تحلیل عامل اكتشافي

افي به روش تشاكبررسي شد. تحلیل عاملي  3تأيیدی

اصلي با چرخش واريماكس در سطح  تحلیل مؤلفه

های میزان كفايت ماده انجام شد. نتايج آزمون

( و KMO( )73/0) 4ير/ الکینكیسر/ مي بردارینمونه

 (36) = 41/1536؛ p>001/0) 5آزمون كرويت بارتلت
2χ )بودن حجم نمونه و توانايي از مطلوب نشان
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های دير ارزشبود. مقا های مقیاسادهشدن معامل

 قابلتر از يک نشان داد كه يک عامل ويژه بالا

درصد واريانس  55كه اين عامل حدود  است استخراج

ماتريس بارهای عاملي  2كرد. در جدول را تبیین مي

است. علاوه بر  شده ارائهپرسشنامه  هایسؤالبرای 

ساختار عاملي  برازش بررسي میزان منظوربهاين، 

سازی كودكان با سي مقیاس نگرش به فراگیرفار نسخه

با مقیاس اصلي از تحلیل عاملي تأيیدی نیازهای ويژه 

در سطح ماتريس  6با روش حداكثر درست نمايي

اساس واريانس كواريانس استفاده شد. برازندگي الگو بر

 7شاخص مجذور خي، شاخص برازندگي تطبیقي

(CFIشاخ ،)8شده برازندگيص هنجار (NFI شاخص ،)

مانده استاندارد باقی (، ريشهRFI) 9برازندگي نسبي

خطای میانگین  (، ريشهSRMR) 10مجذور میانگین

( و شاخص نیکويي RMSEA) 11مجذورات تقريب

 1ها در جدول كه نتايج آن شد بررسي( GFI) 12برازش

دگي تطبیقي های برازنشاخص شود.مشاهده مي

(CFI)، شدههنجار برازندگي (NFI)، نسبي ازندگيرب 

(RFI) برازش نیکويي و (GFI )به نزديک قدره هرچ 

 هرچند. است الگو مطلوب برازش بیانگر ،باشد يک

 شاخص ازل معموطور به برازش نیکويي بررسي برای

 با خي مجذور ولي شودمي استفاده خي مجذور

یدا پ افزايش آزادی یدرجه و هنمون حجم افزايش

 از استفاده( 1999) بنتلر و هو دلیل همین به. كندمي

 مجذور ماندهباقی استاندارد ريشه برازندگي شاخص دو

 مجذورات میانگین خطای ريشه و( SRMR) میانگین

 اعتقاد به. اندكرده توصیه را( RMSEA) تقريب

 مقادير ريشه( 2003) نهمکارا و انگل /شرمیله

تا  0( بین SRMRمانده مجذور میانگین )استاندارد باقی

بیانگر  10/0تا  05/0و  بیانگر برازش خوب 05/0

 ريشه. همچنین مقادير استالگو  قبول قابلبرازش 

تا  0( بین RMSEAخطای میانگین مجذورات تقريب )

ر بیانگ 08/0تا  05/0بیانگر برازش خوب و  05/0

های شاخص در اين پژوهش .است قبول قابلبرازش 

 برازندگي شاخص (،87/2خي ) مجذور شاخص

 برازندگي شدههنجار شاخص ،(98/0) یقيتطب

 ريشه ،(96/0) نسبي برازندگي شاخص ،(97/0)

 ريشه ،(04/0) میانگین مجذور ماندهباقی استاندارد

 اخصش و( 05/0) تقريب مجذورات میانگین خطای

 توان گفتبنابراين مي. است (97/0) برازش نیکويي

  الگوی تأيیدی از برازش خوبي برخوردار است.

، نتايج بارهای عاملي تحلیل عاملي 1جدول  رد

شده است. ماتريس بارهای عاملي موجود  تأيیدی ارائه

دهد كه تمام بارهای عاملي نشان مي 1در جدول 

لحاظ آماری معنادار  و از 40/0شده بالاتر از استخراج

در يک عامل با آزمون اصلي  هاباشند و توزيع سؤالمي

از روايي سازه  TAIS-IRبنابراين مقیاس  .مطابقت دارد

  مطلوبي برخوردار است.

 در تحلیل عاملی اکتشافی و تأییدی TAIS-IRمقیاس  هایسؤالبارهای عاملی   1جدول 

 سؤال عامل
 نوع تحلیل عاملی

 تأییدی اکتشافی

كودكان  سازیفراگیرنگرش به 

 با نیازهای ويژه

1 97/0 94/0 

2 77/0 80/0 

3 80/0 82/0 

4 73/0 78/0 

5 54/0 48/0 

6 46/0 41/0 

7 78/0 58/0 

8 52/0 62/0 

9 82/0 71/0 
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 TAIS-IRمقیاس  هایعاملی سؤال بارهای  1نمودار 

 

-TAISروايي همگرا و واگرای مقیاس  احرازبرای 

IR  از پرسشنامه سبک تدريس ترجیحي استفاده

رش به نگهمبستگي بین نمره مقیاس  شد.

و دو  سازی كودكان با نیازهای ويژهفراگیر

 پرسشنامه سبک تدريس ترجیحي ارائه مقیاسخرده

آمده بین نمره دستشده است. ضرايب همبستگي به

 سازی كودكان با نیازهای ويژهاگیرنگرش به فرمقیاس 

محور مثبت و معنادار است آموزو سبک تدريس دانش

(001/0,p<49/0r=)  روايي همگرای اين كه بیانگر

نگرش به مقیاس است. همچنین نمره مقیاس 

با سبک تدريس  سازی كودكان با نیازهای ويژهفراگیر

 >001/0p)داردمحور رابطه منفي و معنادارمعلم

55/0-r=) .كه بیانگر روايي واگرای اين مقیاس است 

نگرش به مقیاس در فرايند بررسي اعتبار 

 همساني دروني به ازهای ويژهكودكان با نی سازیفراگیر

منظور بررسي همساني دروني پرداخته شد. به

صورت جداگانه برای آلفای كرونباخ به ،پرسشنامه

نتايج  .به شدها محاسمردان، زنان و كل آزمودني

دهد كه ضرايب آلفای كرونباخ حاصل نشان مي

و  (79/0) قیاس برای مردانمآمده برای كل دستبه

( به دست 81/0)همچنین كل نمونه  و (78/0) زنان

. اين نتیجه استسنجي مطلوب نظر روان ازآمد كه 

 رونيداز همساني  TAIS-IRكه مقیاس  دهدنشان مي

 .است برخورداررضايت بخشي 

های آتي با نتايج پژوهش منظور مقايسهدر انتها، به

 گروه هنجار در فرهنگ ايراني، میانگین و انحراف

 به تفکیکس برای كل نمونه و معیار نمرات مقیا

طور كه شده است. همان ارائه 2جنسیت در جدول 

ن مربوط به بیشترين میانگی ،دهداين جدول نشان مي

 معلمان زن اختصاص دارد. دانشجو

 جنسیت تفكیکبه  TAIS-IRمعیار نمرات مقیاس  میانگین و انحراف  2 جدول

 سازی كودكان نگرش به فراگیر

 ژهبا نیازهای وي

 گروه                           

 کل زنان مردان

 میانگین
انحراف 

 معیار
 میانگین

انحراف 

 معیار
 میانگین

نحراف ا

 معیار

 
52/3  76/34  02/5  96/30  48/32  85/4  
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 گیرینتیجهبحث و 

 يفرهنگ نیمطالعه حاضر انجام انطباق ب يهدف اصل

 کهنيوجه به ابود. با ت ايرانيبا بافت  TAIS-SP اسیمق

 چی، هاست تربزرگفرهنگ  از يک يئجزنگرش 

در دسترس نبود كه  ايرانيبه زبان  یاپرسشنامه

 ايكشورها  ريسا اب سهيو امکان مقا باشدمختصر 

اق انطب کيانجام  ،یجهدرنترا فراهم كند.  هافرهنگ

 -فرناندز TAIS-SPاسپانیايي  اسیاز مق يفرهنگ نیب

ين ه اب بود. یضرور( 2021بوستوس و همکاران )

 يسنجروان یهايژگيو نییتع یبرا یامطالعهمنظور، 

TAIS-SP  شد انجام  يفرهنگ نیبدر قالب يک مطالعه

نسخه  ايبود كه مشخص شود آ نيهدف او 

 ييروا و ييايپا ،يپرسشنامه اصلايراني با  شدهاقتباس

 .ریخ اي دارد يكاف

نگرش مقیاس فارسي  منظور، روايي نسخهين ه اب

 بهاز چهار جنكودكان با نیازهای ويژه  سازیفراگیربه 

. شدارزيابي همگرا و واگرا روايي محتوايي، سازه، 

متخصص و معلمان  تاداناسبا نظر  يمحتواي روايي

. سپس بررسي دش كودكان با نیازهای ويژه احراز

با ساختار عاملي مقیاس به دو روش  روايي سازه

لیل عاملي تأيیدی بررسي تحلیل عامل اكتشافي و تح

 قابلهای ويژه نشان داد كه يک عامل و مقادير ارزش

درصد واريانس  55كه اين عامل حدود  است خراجاست

ز برازش ا، الگوی تأيیدی درمجموعكرد و را تبیین مي

خوبي برخوردار بود. همچنین، تمام بارهای عاملي 

 كه دشبود و نشان داده  40/0بالاتر از  شدهاستخراج

در يک عامل با آزمون اصلي مطابقت  هاسؤالتوزيع 

ازه مطلوبي ساز روايي  TAIS-IRبنابراين مقیاس  .دارد

 برخوردار است.

و  ياصل اسیمق ياعتبارسنج یارهایمعاز  یرویبا پ

از  یبعدتکبرازش مدل بافت ايراني، انطباق آن با 

بعد واحد  کيها در هيهمه گو يیدیتأ يعامل لیتحل

بوستوس  -شد. اين يافته با نتايج مطالعه فرناندز ديیتأ

كاردناس و همکاران  -و مجیک( 2021و همکاران )

كاردناس و -مجیک مثال، برای استهمخوان ( 2022)

 ( در پژوهشي با هدف اعتبارسنجي2022همکاران )

 نسبت به آموزش فراگیر یچندبعد یهانگرشمقیاس 

ش چندبعدی مقیاس نگر ساختار عامليدريافتند كه 

 هاییتجمعممکن است در بین  به آموزش فراگیر

یت ارزيابي فاوت باشد. اين مطالعه بر اهممت مختلف

فرهنگي متفاوت تأكید دارد. بر  هایابزارها در زمینه

 نيا يقبل یهاانطباقكه در تمام  هرچند اين اساس

با توجه به تفاوت  كهاست  شده ثابتپرسشنامه 

خودكار  طوربهرا  جينتا توانيمن يآموزش هاییستمس

 يسؤال 9نسخه  اما ،داد میمتع گريد یبه كشورها

و است  یمتعم قابلبه جامعه ايراني  TAISاسپانیايي 

ابزار ساده و  کي عنوانبه TAIS-IR با نام یجهدرنت

، یسازیرفراگنگرش نسبت به  يابيارز برایمختصر 

نشان راني در جامعه ايرا  يكاف يسنجروان یهايژگيو

 .دهديم

برای احراز روايي همگرا و واگرای  ادامهدر 

از پرسشنامه سبک تدريس  TAIS-IRمقیاس 

ضرايب همبستگي بین نمره ترجیحي استفاده شد. 

 كودكان با نیازهای ويژه سازیفراگیرنگرش به مقیاس 

محور مثبت و معنادار و آموزدانشو سبک تدريس 

یاس بود. همچنین نمره بیانگر روايي همگرای اين مق

 كودكان با نیازهای ويژه سازیفراگیرنگرش به قیاس م

محور رابطه منفي و معنادار بود با سبک تدريس معلم

اين نتیجه  بیانگر روايي واگرای اين مقیاس است. كه

تدريس ترجیحي  یهاسبکكه  مي دهدنشان 

میزان نگرش دانشجو معلمان به  ندتوانيم يخوببه

. بر اين اساس، دانشجو كنند بینيیشپرا  یازسیرفراگ

معلماني كه سبک تدريس ترجیحي آنان 

 توجهفردی،  یهاتفاوتمحوری است و به آموزدانش

 یسو و سمتنیز به  یترمثبتدارند، نگرش  ایيژهو

اين يافته در راستای آموزش فراگیر دارند. 

ي و تراب پژوهبه( و 2004پژوه و گنجي )های بهپژوهش

پروش فراگیر، ودر آموزش روايناز( است. 1387)

آموزان آموزان است، نه دانشبرای دانش برنامه درسي

در ی فرد یهاتفاوتكردن به توجه .برنامه درسيبرای 
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آموزان دانش هایيتمحدود گرفتننظريادگیری با در

و پرورش عواطف در درجه  هارغبت با نیازهای ويژه،

از دانشي است كه  ترمهمو  یسازریفراگضرورت اول 

ي كه معلمان. ياد بگیرد با نیاز ويژه آموزدانشبايد 

تا با  كوشنديمهمواره به اين موضوع توجه دارند و 

 هایيتمحدودو  آموزاندانش یهاتفاوتشناخت 

 حتيكه  دكننطراحي  یاگونهبهدرس را آنان، كلاس 

و  هايتمحدود مرغبهبا نیازهای ويژه نیز آموزان دانش

به حداكثر پیشرفت ممکن  توان متفاوتي كه دارند،

نشان در كشور  شدهانجام. مطالعات پیدا كننددست 

های خود در تدريس به توانايي معلمان كه دهدمي

 اندف برآورد كردهآموزان با نیازهای ويژه را ضعیدانش

 با كهيدرحال (1392؛ پرهون، 2016)پوشنه و مالمیر، 

 توانيم به آموزش فراگیرنسبت ر نگرش معلمان تغیی

شد )داوودی و  تدريس آنان یهامهارتموجب ارتقای 

 (.1398، زادهیلاسماع؛ 1398حبیبي، 

نگرش به مقیاس در فرايند بررسي اعتبار  همچنین

به همساني  كودكان با نیازهای ويژه سازیفراگیر

دروني پرداخته شد كه ضرايب آلفای كرونباخ 

برای كل مقیاس برای مردان و زنان و  آمدهستدبه

 نشان دادو بود سنجي مطلوب روان نظر ازكل نمونه 

بخشي همساني دروني رضايتاز  TAIS-IRكه مقیاس 

ی آلفاراه  از اعتبار اسبهمح از . هدفبرخوردار است

كرونباخ، سنجش ثبات دروني مقیاس بوده و ضرايب 

ل قبولي است ضرايب قاب 67/0پايايي بالاتر از 

ضريب آلفای كرونباخ  منظور،اينبه(. 2003)ريکتس، 

زن و  معلمان دانشجوبرای  هامقیاسزير تفکیکبه 

 81/0تا  78/0كلي گزارش و در دامنه  صورتبهمرد و 

 نظر ازمذكور  مقیاس. بر اين اساس، شد حاصل

سنجي مطلوب بوده و اين ابزار از ثبات دروني روان

. ضرايب آلفای كرونباخ در استر مطلوبي برخوردا

سالويتا و در مطالعه  81/0تا  71/0نسخه اصلي بین 

 بود. شده حاصل 90/0 تا 81/0 بین (2015)

همگام با اجرای آموزش فراگیر مطالعات فراواني 

جامعه جهاني به  تأكیدبا توجه به است.  شده انجام

در صورت  رسدمينظر  آموزشي، به سازیيکپارچه

دقیق  نشدناجرای طرح آموزشي و اين نبودنموفق

آموزشي، فرهنگي، عاطفي و اجتماعي  هایسیبآآن، 

با نیازهای ويژه، شديد و غیرقابل جبراني به كودكان 

افراد جامعه وارد  تماميحتي  ايشان و هایخانواده

. (1988پژوه، ؛ به2011)عنايتي و همکاران،  شود

جرای آن از ملزومات بررسي نگرش نسبت به ا ،روايناز

فراگیرسازی است و بر همین اساس، وجود ابزاری با 

ضر در كه مطالعه حا رسدميفرم كوتاه ضروری به نظر 

 هایيافته، طوركليبهاست. ده شانجام همین راستا 

بوستوس و  -فرناندز با نتايج مطالعه پژوهش اين

همسو  روايي و اعتبار تأيید جهتاز ( 2021همکاران )

 تک ساختار تکرار ، نتايج پژوهش حاضر بادرواقع بود.

از ابزار  را لازم حمايت TAIS-IRاس مقی عاملي

 (2021بوستوس و همکاران ) -فرناندز دهشطراحي

 .دهدمينشان 

آموزش فراگیر فرم كوتاه نگرش به ، درمجموع

مناسبي  يساختار عاملاز  كودكان با نیازهای ويژه،

. مقیاس شده است يیدأتبرخوردار و روايي آن نیز 

زيادی  یهاپرسشنامهكه از  هاييپژوهشمذكور در 

در مطالعاتي  بوده و همچنین آورسود، دشويماستفاده 

بر نگرش كلي آموزش فراگیر كودكان با  یدتأككه 

از اين مقیاس كوتاه  توانيمنیازهای ويژه است، 

تحلیل  كهيدرصورت وجودينباا. دكرداستفاده 

د شويمباشد، توصیه  مدنظر یسازیرفراگ یهامؤلفه

 شرايط به توجه باديگر استفاده شود.  یهافرمكه از 

 هایگروه در اينترنتي هایپرسشنامه توزيع و كرونايي

 دقیق كنترل ،دانشجو معلمان به مربوط تخصصي

 فرد کهاين بر مبني پژوهش كنندگانمشاركت

 ،باشد وهشگرپژ موردنظر هويت با ابزار اين كنندهكامل

حمايت مالي معاونت  اين مطالعه با .نبود میسر

-uoz پژوهشي دانشگاه زابل با پژوهانه شماره

GR_7943  دشانجام. 
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 هانوشتپی
1. Teachers’ Attitudes Inclusive Scale 

2. Exploratory factor analysis  
3. Confirmatory factor analysis  
4. Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 
Adequacy   
5. Bartlett's Test of Sphericity  
6. Maximum likelihood method 
7. Comparative Fit Index (CFI) 
8. Normed Fit Index (NFI) 
9. Relative Fit Index (RFI) 
10. Standardized Root Mean Square Residual  
11. Root Mean Square Error of Approximation  
12. Goodness of Fit Index (GFI) 
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