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 مقدمه   .1
کنید و قدر سریع که شما حتی فکرش را هم نمیافتند؛ آنجهان در حال تغییر است و این تغییرات در کسری از ثانیه اتفاق می

. ما هنوز از خطّ مقدم کندیبا سرعت حرکت م ایدر دن کاروان علم [۱]توان گفت که جهان، شتاب گرفته است. به نوعی می

چار د یزندگ ازِیمورد ن یهااز دانش یاریسهنوز در ب م،یاها داشتهاز دانش ییهادر بخش هک ییهارفتشیپ ی. با همهمیعلم عقب

 [۲] .میمزمن هست یهایعقب ماندگ

ینش و برترین ما انسان هستیم و مشهور است که گل سرسبد آفر [۳]تنها موجود متفکّر عالم ماده، انسان است. 

ه بنیز  یبعض وقدرت تفکّر او را  یگروه ودانند  یم یها را ملاک این برتررفتار انسان عمل و یمهربانیم. برخ یمخلوق خدا

انسان،  یلاک برتراست که م نیت یافته ادر طول تاریخ تکرار شده و عمومیّ ارهکه همو یاند. امّا ملاکعوامل دیگر اشاره کرده

 [_]است.  شهیقدرت تفکّر و اند

 ، امااست داول شدهبسیار مت ها، متون و محافل گوناگون علمیکتابنقّاد در تفکّر  هر چند امروزه استفاده از واژة

مراه های بسیاری هاهمداشته باشند. بلکه با سوء تف یکسانی نیست، که همه از آن برداشت واضحبدون ابهام و کاملاً  یمفهوم

کند، برخی بر می ا نابودجویی دستاورد دیگری را بهانهکنند که بی میبدبینی و بدگمانی تلقّ است. برخی انتقادی بودن را نوعی

 طی نسبتشك افرا گرایی ومضمون اساسی آن مبنی بر پرسش پذیری، آن را به گرفتار آمدن در حالتی از نسبیت پایة

یاری دهند و بسرا به دیدگاه سیاسی چپ نسبت می جتماعی مکتب فرانکفورت آنا -دهند. گروهی براساس نظریة انتقادیمی

 فکّرتاین گیرند که ه میبر تحلیل استدلال تمرکز دارد، به سادگی نتیج نقّادتفکّر  های علمی در زمینةهم از آنجائیکه نوشته

 [٥] کنند.فلسفی بوده و مربوط به کسانی است که فلسفه و منطق را دنبال می ،چالش کشیدن برای به

هدف  هشت را جزو یر انتقادخود، پرورش تفکّ یهایگذارستایس در تیو ترب میسال است که متخصصان تعل سیصد

اخلاق،  ،یاجتماع یهامهارت و حل مسأله، یر انتقادتفکّ ه،یپا كیآکادم یهامهارت ؛اندبیان نموده یاآموزش مدرسه یاصل

به  یر انتقادسال است که تفکّ بیست و پنجاز  شیو بی شغل یو آمادگ اتیهنر و ادب ،یعاطف و یبهداشت جسم ،یشهروند

جو برای ونگری و جستتفکّر انتقادی به معنای منفی [٦]بوده است.  دیمورد تأک تیو ترب میتعل هاینآرمایکی از  عنوان

 است.أکید کند و به عنوان آرمان شخص معقولی مورد تها را ارزیابی مییابی نیست؛ بلکه تفکّری است که دلایل و استدلالعیب

[7] 

با  شدن راه، آشنا نیگام در ا نیدارد و نخست یاژهیو یهامهارت و هیپا یهایبه آگاه ازین یانتقادر آموزش تفکّ

روان  لسوفان،یف ران،متفکّ انیآموزش آن وجود دارد. در م یچگونگ وی ر انتقادتفکّ یستیاست که در مورد چ ییهادگاهید

ترین از جمله مهم [۸]توافق عمومی وجود ندارد.  اند،مطرح نموده یاتینظر یانتقاد رتفکّ طهیکه در ح یشناسان و پرورشکاران

1توان به رابرت انیسی تفکّر انتقادی، میپردازان در زمینهنظریه 2و یورگن هابرماس   اشاره کرد. 

اجتماعی. از -یدر مورد تفکر انتقادی و پرورش آن دو گرایش عمده وجود دارد: گرایش روانشناختی و گرایش سیاس

بهایی گران ثارست که آااز روانشناسانی اشاره کرد. انیس  توان به رابرت انیسی تفکر انتقادی میشناسان معروف در زمینهروان

 [۹]. ساندقادی یاری رانت تواند به پرورش تفکرتفکر انتقادی آفریده است و بررسی نظریات او در این زمینه میی زمینهدر 

                                                             
۱ Ennis R. 

۲ Habermas J. 
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 هینظر در شده رفتهیپذ یهافرانکفورت، براساس اصول و آموزه یه مکتب انتقادبرجست ندهیعنوان نما هابرماس به

کز بر با تمر یشآموز یهارا در نظام یعدالتیب و ینابرابر ت،یفرهنگ، نژاد ،جنس ،ینقد مسائل و مشکلات نظام آموزش ،یانتقاد

 [۰۰] .است دهیکش ریبه تصو یبه خوب یکنش ارتباط هینظر

لازم  های سه قرن گذشته، کفایتکت به سمت رهایی بشریّت است و به اعتقاد هابرماس تلاشی حرروشنگری لازمه

ر دقل ابزاری ی عقلانیت علمی، فنی و عرا برای روشنگری نداشته است. یکی از دلایل این عدم موفقیت در این زمینه، غلبه

ا تقویت رهارت فکر کردن مبی و بازسازی ماهرانه تفکّر، تفکّر انتقادی از طریق تحلیل، ارزیا [۱۱]حوزه تفکر بشری بوده است. 

یق را از شود تا فراگیران، اندیشه درست را از غلط، واقعی را از غیر واقعی و نظرات عمبخشد و این موجب مینموده و بهبود می

هارت، در از این م ستفادهبرای انظرات سطحی، تمایز و تشخیص دهند. افرادی که تفکّر انتقادی بالایی دارند، دارای تمایلی قوی 

 [۲۲]کنند. کلّ زندگی روزمره هستند و مسائل زندگی را از زوایای گوناگون بررسی می

3و پاول پمنیل س،ی( به نقل از اِن1392)یو لطفعل یعقوبی ،یگنج و  میهدف تعل نینخست دیاند که، با( گفته1989) 

، رشد مهارت تفکّر ییبه کودکان مقطع ابتدا  یاز اهداف آموزش تفکّر فلسف یکیباشد.  شهیصاحب اند یهاانسان تیترب ت،یترب

ارائه  یاز تفکّر انتقاد ییباشد؟ الگو تواندیچه م یتفکّر انتقاد "با عنوان یامقاله در( 1988) پمنی. لباشدیدر آنان م  یانتقاد

 نیبه ا یتفکّر انتقاد یریپژوهش است. فراگ ندیفرا قیمعقول از طر یهاانسان تیتفکّر، ترب نیکرد که در آن هدف از آموزش ا

چگونه استدلال کنند و  رندیبگ ادیافراد  نیچنبپرسند؛ هم یسؤال کنند و چه سؤالات یچه زمان رندیبگ ادیمعناست که افراد 

 [۳۳] "کدام روش استدلال را به کار ببرند.

4( به نقل از جانسون1395) ینظر ینیعابد که فرد از شواهد  شودیحاصل م یزمان یتفکّر انتقاد ( گفته است،2006) 

 یزیهر چ یکه در ورا ،یتا نظرات و معان سازدیدرک کردن، فرد را قادر م نیدرک را داشته باشد و ا نیو مدارکِ موجود، بالاتر

5رسیِوجود دارد را آشکار سازد. پ 6گلدرون(، 2005)  7ندریو س ندری( و س2005)  اند گفته یتفکّر انتقاد ینهی(، در زم2008) 

 یهاآموزان، فاقد مهارتدانش تیّاز آن است که اکثر یحاک ،یتفکّر انتقاد یمختلف در حوزه یهاپژوهش جینتا یبررس"که، 

 [٤٤] "خود هستند. ازیاطّلاعات مورد ن لِیو تحل هیلازم جهت تجز

 یِ خال یجا ،د جامعهافرا پرورش چنین تفکّری دررت در جهان و ضرو پرورش تفکّر نقّادروزافزان  تیّبا توجّه به اهم

 اساحس ی، به خوبهای تربیتی انیس و هابرماس مورد بررسی قرار دهدهای مهم تفکّر نقّاد را در اندیشهمولفهکه  یپژوهش

تفکّر  بر پرورش دیبا تأک ،هابرماس ورگنیو  سیرابرت ان یتیترب یهاشهیاند یتا به بررس ،پژوهش در نظر دارد نی. لذا اشودیم

 این پژوهش در نظر دارد تا به این سوالات پاسخ دهد: نقّاد بپردازد.

 چگونه است؟ سیرابرت انتربیتی  یهاشهیاند تفکّر نقّاد در -

 چگونه است؟ یورگن هابرماس یتیترب یهاشهیتفکّر نقّاد در اند -

 

 

                                                             
۳ Ennis, Lipman & Powell 

٤ Johnson 

٥ Pierce 

٦ Van Gelder 

۷ Snyder & Snyder 
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 . روش پژوهش2
ست.  شده ا استفاده یلیتحل_یفیتفکّر نقّاد از روش توص یبررس یبراپژوهش  نیدارد. در ا ینظر یتیپژوهش حاضر ماه

 قیرطاز  ء،یشخواص لازم  انیو با ب ردیگیقرار م یتجرب فیاست که در مقابل توص فیاز انواع توص یکی یلیتحل فیتوص

به دست  دسترس تب دراسناد، مدارک، مقالات و ک یبررس قیکه از طر یروش اطلاعات نی. در ادیآیبه دست م یمنطق لیتحل

ژوهش پ نیفاده در اپاسخ داد. ابزار مورد است یپژوهش یهاکه بتوان به پرسش شودیسامان داده م یابه گونه د،یآیم

 .باشدیم یبردارشیف

 

 ها. یافته3

 قّاد:نهای رابرت انیس: با تأکید بر تفکّر الف( بررسی اندیشه

ر کّتف شیگرا مفهوم سیمهم هستند، ان یر انتقادتفکّ یهاییداقل به اندازه تواناح یر انتقادتفکّ یهاشیگرا نکهیبا فرض ا

ر تفکّ  ،یر انتقادکّتفاز نظر انیس،  .دهدیم شنهادیها پاز آن ییهاقضاوت مجموعه یرا برا ییارهایکند و معیم یرا بررس یانتقاد

 ندیفرآ ل و، تأمّعقول بودنبر م دیتأک ؛ به عبارتیتمرکز داردانجام دادن  ایباور  یبرا یریگمیاست که بر تصم یمعقول یبازتاب

د هد ادی ،ندهست لیامتم اریکه بس یبه افراد ،که بود نیا یر انتقادتفکّ یهادر کلاس انیساز اهداف  یکی است. یریگ میتصم

 دانمیما نمااست،  کنندهجیگ نیکه ا دانمیم»:ندیگویبسازند. مثلاً م ایدهیچیپ میبپرسند و مفاه یمهم هایچگونه سؤال که

 «؟دارد ییناچه مع تیوضع ی اینبرا»و  «ست؟یچ یاصل دهیا»مانند  یمهم هایکه سؤال یطیدر شرا« ؟در مورد آن چه کنم

 [٥٥] کمك خواهد کرد.

ر کنیم باو زی راه چه چیتفکّر مستدلِ متأمّلانه که بر این تمرکز دارد ک» کند:ر انتقادی را چنین تعریف میانیس تفکّ

  گیری.ل و تصمیماساسی وجود دارد: قابلیت استدلال، تأمّ در این تعریف سه مفهوم [٦٦]« یا انجام دهیم.

کز بر اعمال و ( است و متمرReflective Thinkingاز دیدگاه رابرت انیس تفکّر نقّاد، به نوعی تفکّری تأمّلی )

حث تلاش کند که فرد به صورت دقیق در تحلیل مباپیدا می مانی حالت انتقادیباشد. به اعتقاد انیس، تفکّر زباورهای انسان می

دف هز نظر وی، ی شواهدی محکم و معتبر باشد تا در قضاوت و داوری هم به نتیجه معتبری دست یابد. اکند و به دنبال ارائه

شته لازم را دا و اغراض شخصی، صراحت و دقتر دور بودن از سوگیری بهایی است که علاوه از پرورش تفکّر نقّاد، تربیت انسان

 [۷۷]باشند. 

 اند که از نظر انیس، یك متفکّر نقّاد باید این ده ویژگی را داشته باشد:( بیان نموده1393فرد و محمدی)کلام

 سازی مسأله مورد نظر با طرح پرسشروشن -

 گیری مناسب و منصفانه در مورد مسألهموضع -

 ط با مسألهتعریف مفاهیم مرتب -

 ی احتمالیها و ادلّهدر نظر گرفتن پیش فرض -

 یهای آزمایشریزی آزمایش برای تجربه و ارزیابی طرحطرح -

 شود.میها ارزیابی کفایت یك استدلال که شامل ارزشیابی اعتبار دلایل، نتایج و پیشفرض -

 باز یداشتن ذهن -
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 سأله مورد نظرپیرامون م اطلاعات بیشتر دستیابی به جهتتلاش  -

 ها حمایت کنند ولی با در نظر گرفتن جانب احتیاطاستخراج نتایج وقتی که شواهد از آن -

 اعتبار منابع سنجش -

ه عتقد است کمت. او مطرح اسر انتقادی تفکّ ی برایمبنای ، به عنوانموقعیت محور انیس، ارزشیابیِ دیدگاه رابرتدر 

ن ترتیب، ود. به ایط پیش ربا احتیا موجود در موقعیت، نتایج را استخراج کند و در این راهر انتقادی باید بر اساس شواهد متفکّ

ر منزل، بود که در باب اخلاق، سیاست و تدبی د. ارسطو معتقشودمشاهده میر انیس تفکّدر  هایی از عقل عملی ارسطو رگه

های گیری کنند؛ بنابراین یافتهقدام به تصمیماعیت، و با توجه به موق« ی حد وسطقاعده» افراد باید بر حسب عقل عملی و

ر تفکّ شود. انیس نیز همانند ارسطو معتقد است که، ها میهای موقعیتی مانند ارزشعقلانی آنان در این موارد وابسته به ویژگی

نادیده  نباید هاست ک ر انتقادیهای تفکّهاست و این یکی از چالش برانگیزترین بخشی ارزششامل داوری درباره انتقادی

  [٦٦]نگرد.تر میتر و صوریعیانتزا ر انتقادی بسیارروی کرد، زیرا انیس به تفکّگرفته شود. البته در بیان این شباهت نباید زیاده

 سازی مفهوم تربیت انتقادی برای تدریس وی او سادهدغدغه ؛ی عملیاتی داردار انتقادی جنبهبه تفکّ انیسرابرت نگاه 

8ویر –ی انیس و پرسشنامه رزیابی استا . موجود است نقّاد رارزیابی تفکّ یی است که در زمینههایترین پرسشنامهیکی از مهم ،

دهد که ر انتقادی ارائه میپرورش تفکّ عد نظری است. انیس مدلی برایر انتقادی بیشتر حاوی بُی انیس از تفکّبا این وجود، تلقّ

عد نظری دارد. باید در نظر شده است ولی همچنان تکیه بر بُ خورد، دورترر آثار قبلی او به چشم میگرچه از حالت صوری که د

ی متوسطه مانند دورهدروس ی بخشی از قابل تدریس نیست، بلکه تنها به منزلهمستقل اد، به خودی خود و ر نقّتفکّ»داشت که 

 [۸۸]«. انگلیسی قابل تدریس است ، ریاضی یااتاریخ، جغرافی

شش  ،یابیو ارز یآموزش یهنیبا توجه به زم ،یر انتقادتفکّ شیگرا یکردهایرو یدر بررس»گوید: ( می1996انیس )

تحت  ردستانیارزش، قابل فهم بودن، تطابق زبان آن با زبان روزمره ما و انطباق ز ت،یّجامع ،یرا در نظر گرفتم. سادگ اریمع

تداخل دارد و به نظر  گرانیرا استفاده از آن در تجربه من با دیر متقابل را کنار گذاشتم، زبالقوه، انحصا اریمافوق هستند. من مع

انجام دادم و  شمنیت_یج_نزیپرک ستیدر مورد ل یقیدارد. من مطالعه دق یکمتر تیمشخص شده اهم یهانهیرسد در زمیم

در نگاه اول به  استکند. اگرچه فهرست آنها ممکن یمهم ارزش را برآورده م اریو بس اریمع نیکه سوم دمیرس جهینت نیبه ا

 یاوقات از زبان به روش ها یکه آنها گاه ستین لیدل نیکند، اما به ایقابل درک بودن را برآورده م ارینظر برسد که مع

 «کند.یسردرگم م میکه در ذهن دار یعمل یهانهیافراد را در زم تیوضع نیکنند. ایاستاندارد استفاده نم
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شده است. از نظر انیس،  ی تفکّر نقّاد آوردههای تربیتی انیس دربارههای اندیشهترین کلیدواژه(، مهم1)در شکل

به  یوعحوزه موض كیاز و  یاصل کل كیه حد دانش خود را از آموزان تا چاست که دانش نیاست ا زیکه بحث برانگ یموضوع

 یما براش نکهیمگر ا شودیاست که انتقال انجام نم نیا یتیترب یشناسمبهم روان یحکم کل كی. کنندیمنتقل م گریحوزه د

 تیفافز عدم شا یحوزه خاص است. ابهام تا حد كدر یر است که تفکّ  مبهم یبه قول هیشب یمیاصل قد نیا ؛دیکن سیآن تدر

ست، د انتقال امور كاز ی واقعاً دیکاربرد جد كی ایآ نکهیا ایحوزه هستند  كیاصل واقعاً در  كیاربرد کدو  ایآ نکهیدر مورد ا

زه هستند حو كیر دهر دو موضوع داده شده  ایآ نکهیدر مورد ا یریگ میتصم یبرا ییارهایمشکل در فقدان مع ؟شودیم یناش

 [۹۹]نهفته است. 

 یشنه، نا ای میاردهک سیانتقال تدر یواقعاً برا ایآ نکهیدر مورد ا یریگمیتصم یبرا ییارهایابهام، از فقدان مع»

 یناش تیعواق نیز اا ت،یسؤالات وجود ندارد. عدم قطع نیاز ا كیدر مورد هر  یریگمیتصم یبرا یروشن اریمع چی. هشودیم

که  یه اصل اولس یبرا س،یدر. با توجه به تجربه تابندییم میتعم نیریاز سا ترانسآ یاز اصول تفکّر انتقاد یکه برخ شودیم

و  ضاد منافعتآموزان اصول معنا که دانش نیکردم. به ا دایدامنه پ یبرا یکمتر اریبس یژگیذکر شد، نسبت به اصل چهارم، و

خلاصه،  . به طوررندیگیبه کار م دیجد اتعموضو یبرا یحینسبت به اصل قدرت، توض یشتریرا، با سهولت ب جهیانکارِ نت

 ایآ نکهیا انیب یبرا یسه نوع ابهام )عدم وجود راه نی. اشوندیتر از اصل چهارم منتقل مام که سه اصل اول راحتمتوجه شده

ه زدن دامن لپ ایتقال ان یبرا میما دار ایآ نکهیا انیب یروشن برا اریمع كیمتفاوت، فقدان  ایحوزه هستند  كیدو موضوع در 

 [۹۹]« .شودیم سیانتقال آنها( تدر تیدر قابل یاصول تفکّر انتقاد نیو تنوعّ ب میکنیتلاش م

 

 :بر تفکّر نقّاد دیهابرماس: با تأک ورگنی یهاشهیاند ی( بررسب

 ریت تأثتح اریمکتب، بس نیا یاعضا ریهابرماس عضو نسل دوم مکتب فرانکفورت بود. او هم مانند سا ورگنی

 یرویبر ن یجهت پافشار آلمان، از هگل و مارکس، در یستیآلدهیدر ادامه سنّت ا یهگل و مارکس قرار داشت. و یهاشهیاند

فراهم  مارکس یهاشهیدر اند زین ییدنظرهایتجد ست،ینومارکس كی یبهره گرفته است؛ اما به منزله بخش،ییو رها ینقّاد

ن را آ لیاده و دلد حیعقل را بر فهم ترج ست،یآلدهیفلاسفه ا گریت، هگل و دهمچون کان زیهابرماس ن [۰۰]آورده است. 

 ست. اانسته د یحوزه علوم انسان رآن د عیعلائق معطوف به عقل و توان بلوغ و پرورش و کاربرد وس بخشییرها تیماه

اس و مکتب موردنظر هابرم یتوسلّ به دانش انتقاد قیها از طراند که تودهبوده دواریام یپردازان انتقاد هینظر

 دیجد یجامعه یندهبازدار یو بندها دیها را از قآورند که انسان یرو یرا بالا ببرند و به جنبش شانیفرانکفورت، سطح خودآگاه

 [۱۱]رها سازد. 

 هی. نظرشودیمنعکس م یتفکّر انتقاد یپروژه آموزش رامونیپ یهارو است در پرسشکه هابرماس با آن روبه یچالش

از مسائل ارائه دهد، دست و پنجه نرم  یکل یانسبت به مجموعه ینشیب تواندیتفکّر که م یوجود نوع زانیبا م یتیپردازان ترب

 توانیم ن،یاز قوان قیدق یااست، که در آن طبق مجموعه یمنطق رسم ،یانتقادنوع تفکّر  نیا یبرا یاند. مدل اساسکرده

که در  یاند که نوع تفکّرپردازان اکنون متوجه شده هیحال، اکثر نظر نیاز موضوع حل کرد. با ا یجهان باًیتقر فیمسائل را در ط

وابسته است.  ندیآیمشکلات در آن به وجود م هک یانهیبه دانش در مورد زم یاست، حداقل تا حد لیپرداختن به مشکلات دخ

به اطلاعات  یوابستگ رغمیعل نکهیا ایخاص است؟  نهیزم كیدر  یجز استفاده از دانش تخصص یزیشامل چ یتفکّر انتقاد ایآ

 میتعم ینتقادو حل مسائل کمك کند؟ انتقاد گسترده از تفکّر ا یبنددر چارچوب یبه طور کل تواندیم یتفکّر انتقاد ،یانهیزم

 یکه تفکّر انتقاد یاناستدلال کرد که کس توانیاست. در واقع، م یدر سنت روشنگر یآرمان تیمشابه نقد عقلان افته،ی

 یشخص ای یفرهنگ ،یخیتار راتیشده از تأثعقل، انتزاع یو جهان آلدهیا یهالزوماً از گزارش کنند،یم جیرا ترو افتهیمیتعم
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حفظ کنند،  آلدهیو ا یبر مقولات انتزاع هیرا بدون تک یتفکّر انتقاد یسودمند خواهندیکه م یکسان ن،یبرا. بناکنندیاستفاده م

 [۲۲]هستند.  میدر پروژه هابرماس سه

 یآگاههنو ذ یآگاهخود را متوجّه خود یکانون یمدرن نقطه یهابرماس، از زمان دکارت به بعد، فلسفه یدهیعق به

خم شده  هنییای که روی آشناسنده کند،یم نییفاعل شناسا تب یمفهوم خودارجاع ةفلسفه، عقل را به واسط نیا»کرده است. 

د زة بازنموان حوبه عنو یآن آگاه یکه ط ،یشی. ذهن با عمل خودانددیخود را به عنوان فاعل شناسا مشاهده نما ریتا تصو

 . «ردیخود بگ اریخرد را در اخت کوشدیم شود،یم انیع زهاینه خود چ زها،یچ

 نییرن، به تبز جوامع مدکه انتقاد او ا کندیم دییموضوع را تا نیا ،یانتقاد یهانییهابرماس از تب یواقع استفاده

ام کلان ادغ هینظر و یارتباط یبر هماهنگ یمبتن ت،یخرد عقلان هی: نظرپردازدیمتفاوت م اریبس یدو اصطلاح نظر نیرابطه ب

 هینظر كیکه هابرماس  است یبدان معن نیا تر،قیمانند بازار. به عبارت دق ییهاسمیمکان قیجوامع مدرن، از طر یستمیس

 در گفتارِ  موجود یعقلان لیمرتبط با پتانس یارتباط تیعقلان لیسو شامل تحل كیکه از  دهدیرا توسعه م یطحدو س یاجتماع

بتواند  ست کها دواریه، هابرماس امینظر نی. بر اساس اونیزاسیجامعه مدرن و مدرن هینظر گرید یروزمره است و از سو

 [۳۳]غلبه کند.  یسازیطرفه آن از عقلان كیر نسخه کند و ب یابیرا ارز ونیزاسیمدرن یهاانیدستاوردها و ز

ه حل در که هر دو را خورد،یهابرماس به چشم م دگاهیدر د ته،یمدرن یرفع بحران جامعه یبرا یراه حل اساس دو

نمود.  میتقس زیتمامبه دو دوره  توانیهابرماس را م یفکر اتیدو راه حل، ح نیو به اعتبار ا رندیگیتفکّر نقّاد قرار م یزمره

طرح را م یباطنش ارتک هیو دوره دوم که هابرماس نظر داندیم شتنیتأمّل بر خو هیردوره نخست که هابرماس راه حل را در نظ

ل بر اه حل تأمّرنخست به  برد؛یا به کار مرمتفاوت  یمعرفت یهااز حوزه یقیها، هابرماس تلفدوره نی. در هر کدام از اکندیم

و سپس  شودیشخّص مم شتنیتأمّل بر خو هینظر یعرفتمتفاوت م یهامعنا که ابتدا خاستگاه نیبد شود؛یم پرداخته شتنیخو

 [٤٤]. گرددیم انیب هینظر نیآنان در ا قینحوه تلف

. کندیم تیا تقورگفتگو آن  نیاست. بنابرا گرانیخود و د یشناخت انتقاد یبررس ییهابرماس توانا یبرا یرویپ خود

. آنچه رسندیم به آن یروابط و تعاملات اجتماع قیدر انسان قرار داده نشده است؛ بلکه افراد از طر یعیبه طور طب یرویخودپ

ظر هابرماس ن از. رساندیم یرویانسان را به خود پ تاًیتأمّل در خود است، که نها یینادر انسان وجود دارد توا یعیکه به طور طب

که  است یو هم ابزار شودیها مو تحوّل در مناسبات انسان رییو موجب تغ دیآیم ینقّاد است که به کار یابزار ن،یاصولاً د

 [٥٥]ود بپردازند. خ طیبه کمك آن، به نقد و چالش مح توانندیم ،یانتقاد یابزارها ریها در کنار ساانسان

 گردد،یم ینتقاداپرورش تفکّر مؤثّر در  یعلوم انتقاد شیدایموجب پ بخشییرها شیهابرماس، گرا ورگنی دگاهید در

آگاهانه، مل خودفکر و ع یماورا ییدر توانا بخشییرها یاست. علوم انتقاد یدیفرو یاز روانکاو ستهیشا ییالگو نیکه ا

شده،  فتهریپذ یاعاجتم نیشناخته شده و قوان نیّمع یتیکه در وضع دارد شهیر یاتیواقع یبر مبنا یریگمیو تصم یخردورز

نش کموجود در  یهااستوار است، انحراف بخشییرها شیکه بر گرا یصورت علوم انتقاد نیبد سازند؛یرا م کنش متقابل

علم  یمناسب برا ییعنوان الگو به یتر روانکاوواضح انی. به بدینمایو به اصلاح آن کمك م سازدیمتقابل و ارتباط را مشخّص م

 ماریب یهاکنش یهکنند نییتع نیآشکار کند و ا شیرا برا ماریناخودآگاه ب یدهانیفرا کندیتلاش م رایز شود؛یم یتلقّ یانتقاد

وانکاو رو  ماریب نیبرابر ب یارابطه یبه برقرار انیکه در پا یا؛ به گونهها را تحت کنترل خودآگاهانه در آورداست و سپس آن

 [٦٦]شود.  یمنته
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 بر پرورش تفکّر نقّاد دیتأک یورگن هابرماس با یتیترب یهاشهیددر ان یمهم و اساس یهادواژهیکل(: 2شکل )

 یهازارشگآورده شده است.  نقّادتفکّر  یدرباره هابرماس یتیترب یهاشهیاند یهادواژهیکل نیتر(، مهم2)لدر شک

 ،شدهفیتعر یاجتماع یهااهدگیع ددر مورد تنوّ دیهابرماس تلاش کنند: آنها با یبه اهداف اصل دنیرس یبرا دیبا یر انتقادتفکّ

 فیضع یلیخ یر انتقادفراهم کنند. اگر تفکّ زیبرانگمشکلات بحث یابیارز یبرا یانهیحال زم نیکنند و در ع تیعدالت را رعا

تواند با تحت الشعاع قرار دادن یشود، م فیمحدود تعر یلینخواهد بود. اما اگر خ انیمرب یبرا یدیشود، مفهوم مف فیتوص

 یدر گفتگو ریدرگ یکند. هابرماس با شروع بحث خود با شهودها فیر، قصد قدرتمند خود را تضعارزشمند تفکّ یهاروش

د به که تعهّ دهدیو او نشان م کندیها اجتناب مافراط نیکه از ا کندیم شنهادیپ یاهیاستدلال پا یرا برا یکردیرو ،یواقع

 یهاتیاز روا یاریهابرماس منعکس کننده بس ییاست. مفهوم تمرکززدا یقعارتباط وا یبرا یضرور فرضشیپ كی ییتمرکززدا

کننده روشن یندازابه دست آوردن چشم یهستند: تلاش برا میاست که هر دو در آن سه یامبارزه ریاست و درگ یر انتقادتفکّ

و  ییتمرکززدا یمعنا فیتوص یتلاش برا و هاانسان یاجتماع شدهفیتعر تیبدون انکار شخص ،زیبرانگبحث یادعاها یابیدر ارز

به  توانندیم لسوفانیو ف انیکه مرب وی معتقد است .اقانهو خلّ دیجد یهابه روش یو اجتماع یفرد یدر هنجارها یل انتقادتأمّ

 [۲۲] کنند. یدگیرس کند،یم جادیا یانسان یهاحفظ تفاوت یراچالش که عقل ب نیا

 یبرا یحیترج وهیش كی نکهیکنند: ایساز را مطرح مدو فرض مشکلابرماس، از نظر هجامع  یانتقاد یهاهینظر

نجار که ه یتسیالیجامعه سوس یعنی ؛وجود دارد ینقد اجتماع یبرا یحیهدف ترج كی نکهیوجود دارد و ا یانتقاد نییتب

 یراب یخیتار مسیالیفاده از ماتراست یادو مرحله ندیفرآ نه،یزمدر پس یهدف نیکند. تنها با چنیانسان را برآورده م ییرها

 رد آن ای رشیه پذب یمدل انتقاد نیچن ینادرست ای ی. درستکندیم دایمعنا پ یو هنجار یمستقل از نظر معرفت یموضع جادیا

 یانتقاد زپردا هی)که نظریخیتار ینیع یهاسمیمکان ایها ضرورت یبرا هینظر تیندارد، بلکه به کفا یتوسط مخاطبانش بستگ

ن ت را نشااز صحّ یفاوتهنجار مت یانتقاد قیتحق انهیگراکثرت وهیدارد. ش یاست( بستگبرتر ها نسبت به آن نشیب ،است یمدع

 یعمل ییآزمایراست یدرخواست برا نیشود و ا دییتأ کنندیعمل شرکت م نیکه در ا یتوسط کسان دیکه انتقاد با نی: ادهدیم

 [۷۷] است. قیتحق ندیاز خود فرآ یبخش

 

 گیرینتیجه. 4

خود،  یهایگذاراستیدر س تیو ترب میسال است که متخصّصان تعل صدیو س میها تنها موجود متفکّر در عالم هستما انسان

و  هیپا یهایبه آگاه ازین یاند. آموزش تفکّر انتقادنموده انیآموزش ب یرا جزو هشت هدف اصل یپرورش تفکّر انتقاد

و  یتفکّر انتقاد یستیاست که در مورد چ ییهادگاهیراه، آشنا شدن با د نیگام در ا نینخست دارد و یاژهیو یهامهارت

 ورگنیو   سیبه رابرت ان توانیم ،یتفکّر انتقاد ینهیدر زم پردازانهینظر نیترآموزش آن وجود دارد. از جمله مهم یچگونگ

 هابرماس  اشاره نمود.
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؛ به مرکز داردتام دادن انج ایباور  یبرا یریگمیاست که بر تصم یمعقول یازتابتفکّر ب ،یتفکّر انتقاد س،یاز نظر ان

تفکّر  یهالاسکدر  سیاز اهداف ان یکیاست.  یریگ میتصم ندیبر معقول بودن، تأمّل و فرآ دیتأک دیگر تفکّر انتقادی، عبارت

 یادهیچیپ میمفاه وبپرسند  یمهم یهاه سؤالدهد که چگون ادیهستند،  لیمتما اریکه بس یبود که، به افراد نیا یانتقاد

ه دنبال ش کند و بحث تلامبا لیدر تحل قیکه فرد به صورت دق کندیم دایپ یحالت انتقاد یتفکّر زمان س،یبسازند. به اعتقاد ان

بیِ یس، ارزشیاانابرت ر دگاهیدر د .ابدیدست  یمعتبر جهیهم به نت یمحکم و معتبر باشد تا در قضاوت و داور یشواهد یارائه

موجود  ساس شواهدد بر اتفکّر انتقادی مطرح است. او معتقد است که متفکّر انتقادی بای یبرا یموقعیت محور، به عنوان مبنای

سازی ی او سادهی عملیاتی دارد؛ دغدغهاجنبه ،نگاه رابرت انیس به تفکّر انتقادی . همچنیندر موقعیت، نتایج را استخراج کند

 .بیت انتقادی برای تدریس و ارزیابی استمفهوم تر

 ریثحت تأت اریمکتب، بس نیا یاعضا ریهابرماس عضو نسل دوم مکتب فرانکفورت بود. او هم، مانند سا ورگنی

 حیهم ترجعقل را بر ف ست،یآلدهیفلاسفه ا گریهمچون کانت، هگل و د زیهگل و مارکس قرار داشت. هابرماس ن یهاشهیاند

ت. کرده اس یآگاهو ذهن یاهخود را متوجّه خودآگ یکانون ینقطه ن،مدر از زمان دکارت به بعد، فلسفه ،یو یدهیداده به عق

 هیو نظر شتنیبر خو تأمّل هی: نظرخوردیهابرماس به چشم م دگاهیدر د ته،یمدرن یرفع بحران جامعه یبرا یدو راه حل اساس

رماس، هاب ورگنی دگاهید دراست.  گرانیخود و د یشناخت انتقاد یبررس ییهابرماس توانا یبرا یروی. خود پیکنش ارتباط

 یز روانکاوا ستهیاش ییالگو نیکه ا گردد،یم یمؤثّر در پرورش تفکّر انتقاد یعلوم انتقاد شیدایموجب پ بخشییرها شیگرا

 شنهادیپ یاهیپا استدلال یبرارا  یکردیرو ،یواقع یدر گفتگو ریدرگ یاست. هابرماس با شروع بحث خود با شهودها یدیفرو

 یارتباط واقع یبرا یضرور فرضشیپ كی ییکه تعهّد به تمرکززدا دهدیو او نشان م کندیها اجتناب مافراط نیکه از ا کندیم

 است.

 مینهزهای بیشتری در این شود پژوهشبا توجّه به اهمیت روزافزون پرورش تفکّر انتقادی در افراد جامعه، پیشنهاد می

 .نظران و متخصّصان این زمینه نیز، مورد بررسی و تحلیل قرار گیردهای سایر صاحبانجام شود و دیدگاه
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