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 چكيده

 حي. كاربرد صـح  سيتدر ندفراي در آموزان مشاركت زبان يهستند برا ييالگوها 1يجمعهاي  تيفعال
. شـود  يآن م يفيآموزش و ارتقاء ك يو اجتماع ،يشناخت ،يعاطفهاي   ساختارها، موجب كنترل جنبه نيا

آن  سـة يساختارها و مقا نينسبت به ا يسيآموزان و معلمان انگل زبان يباورها سةيحاضر، به مقاپژوهش 
 سـطح  آمـوز   زبـان  120معلم و  13 يپرداخته است. جامعة آمار سيتدر ندفراي در ها آن يبا كاربرد عمل

 ـبودنـد و نمونـة تحق   يسيآموزشگاه انگل دو در متوسط  در رحاض ـ آمـوز  زبـان  80معلـم و   8شـامل   قي
 شـد،  احـراز  ها آن ييايو پا روايي كه ساخته فرم مشاهدة محقق كيآنان بود. دو پرسشنامه و  هاي كلاس
هـر كـلاس    آموزشي جلسة 4 در ها و ثبت كاربرد آن تيسه نوع فعال نيسنجش باورها در حوزة ا براي
 و زبـان آمـوزان  مـان  معل گر تفاوت معنادار بين بـاور وابسته نشان هاي نمونه يگرفته شد. آزمون ت كار به

 ـاز فعال هـا  باور مثبت معلمان و كاربرد محدود آنو  يجمع هاي تينسبت به فعال . بـود  يجمع ـهـاي   تي
 ـفعال يو اجـرا  ميدر تنظ ـ يسيمعلمان انگل يتيريمد هاي رتضرورت ارتقاء مها نتايج هاي افتهي  هـاي  تي

 .كند يم دييدر كلاس را تأ يجمع

كـاربرد   ان آمـوزان، باورهـا معلمـان، تـدريس كلاسـي، فعاليـت جمعـي،       باورهاي زب كليدي:هاي  واژه
 .جمعيهاي  فعاليت

 __________________________________________________________________  
* E-mail: seifoori@iaut.ac.ir: نويسنده مسئول 
** E-mail: fartashfarinaz@yahoo.com 

١. Pari/Group Work 
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 مقدمه -1
شناسي از ديرباز، توضيح فرايند آمـوزش و فراگيـري    پردازان علم روان دغدغة اصلي نظريه

هاي مختلف و در حوزه زبان بوده است. نيمة اول قـرن بيسـتم، شـاهد اقتـدار مطلـق       در حوزه
صورت تغييرات پايدار رفتـاري   آموز، آموزش را به بود كه با انكار نقش زبان 1گرايينظرية رفتار

آموزان، تنها در قالـب   ). مشاركت زبان2000كرد (اندرسن،  حاصل از تجربة محيطي تعريف مي
كـرد   سويه، معلم آن را در كلاس اجرا مي صورت يك شد كه به تكرار مطالب آموزشي انجام مي

وار مطالب نداشت. اما در نيمة دوم قرن بيستم با پيشرفت فنّاوري و  طوطيو حاصلي جز حفظ 
 2) و عاطفي1968اي از نظريات شناختي (آزوبل،  ذهني مجموعه امكان بررسي فرايندهاي درون

دهنـدة اهميـت ايجـاد دانـش      داده شد كه نشان )1984، اريكسون،1968، مازلو، 1969(راجرز، 
آموزان با مطالب آموزشي و نقش تكميلي عوامل عاطفي نظيـر   بانزمينه و تعامل شناختي ز پيش

نگرش، انگيزه، و اضطراب بودند كه با كنترل قواي شناختي به تسهيل يا تأخير يادگيري منجـر  
بنيامين  هاي جديدي از اهداف آموزشي شد. بندي هاي نظري منجر به طبقه شد. تغيير ديدگاه مي

حركتي اهداف را عرضـه و بـر    -شناختي، عاطفي، و رواني) سه حيطة 1956بلوم و همكاران (
بندي دقيقي از اهداف حـوزه عـاطفي نيـز عرضـه شـد       ها تاكيد كردند. طبقه ارتباط تنگانگ آن

آموز، بـه مطالـب آموزشـي جلـب      ) كه بنا به آن، لازم است در ابتدا توجه زبان1371(شعباني، 
سـازي   ها را درونـي  گذاري و ارزش ارزش ها را آن شود تا وي بتواند به اين مطالب پاسخ دهد؛

شـود   دهي نظام ارزشي پايدار و منسجمي مي آموز قادر به ايجاد و سازمان بدين شيوه، زبان كند.
 دهد.  كند و شخصيت وي را شكل مي كه پايبندي به آن، رفتار فردي وي را كنترل مي

، مـورد توجـه و تفحـص    ماهيت اجتماعي آموزش و يادگيري نيز در دهة هشـتاد مـيلادي  
شناسان قرار گرفت و نتايج تحقيقات، كلاس درس را نوعي گروه اجتماعي معرفي كرد كه  روان

كارگيري الگوهاي مشاركتي متفاوت با هدف غلبه بر موانع عاطفي، شناختي،  ويژگي بارز آن، به
 -تمـاعي و اجتماعي ارتباط و ارتقاء اثربخشـي آمـوزش اسـت. بـر پايـة نظريـه بازسـاختي اج       

هاي آموزشي، زماني ميسر است كه آموزش بـا   دستيابي به اهداف آموزشي در محيط ،3فرهنگي
تعامل بيناذهني آغاز شود تا معلـم بـا ايفـاي نقـش ميـانجي، درك مطالـب آموزشـي را بـراي         

 __________________________________________________________________  

١. Behaviourism 

٢. Humanistic Psychology 

٣. Sociocultural Constructivism 
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، 1987را تسـهيل بخشـد (ويگوتسـكي،     1ذهنـي  پذير سازد و فراگيـري درون  آموزان امكان زبان
 ديگـران  از گرفتن ياري با و 2بيناذهني صورت به ابتدا آموزش ديگر، ). به عبارت2006لنتالف، 

 افتد مي اتفاق 4يافته خودجهت شكل به و ذهني درون سطح در سپس و 3يافته ديگرجهت شكل به
ــا،( ــالف، ،2009 اورتگ ــروزه). 1987 ويگوتســكي، ،2006 لنت ــر متخصصــان ام ــوزش ام  و آم

 استفاده با تا اند تلاش در و اند كرده تأييد را يادگيري فرايند پوياي و پيچيده ماهيت شناسي روان
 بـراي  را تـري  تجـارب آموزشـي ثمـربخش    چنـدوجهي،  ماهيـت  ايـن  با منطبق هاي تكنيك از

 ،6انفرادي 5كلاسي هاي فعاليت از استفاده اثربخش هاي تكنيك جمله از. كنند فراهم آموزان زبان
 مراحـل  در آن، صـحيح  توزيـع  كـه  اسـت  8گروهـي  و 7يدونفـر  هـاي  فعاليت شامل جمعي و

 كيفي سطح يـادگيري  و كمي ارتقاء متضمن 12درس پس و ،11درس ، 10درس پيش ،9سازي آماده
 . شود مي آموزان زبان

شـاگرد  -صـورت تعـاملات معلـم    هاي كلاسي معمولاً در ابتداي فرايند تدريس و به فعاليت
آمـوزان   رواني و بالا بردن اعتماد به نفـس زبـان  شود كه هدف اصلي آن، كاهش فشار  انحام مي

شـود   ) بين فعاليت كلاسي متقابل و غيرمتقابل تمايز قائل مـي 2003اليس ( ).1988است (داف، 
كنـد و در دومـي، معلـم هـم      آمـوزان ايفـا مـي    كه در اولي، معلم نقش تعاملي برابـر بـا دانـش   

در تعامـل. ايـراد اساسـي تعامـل      كنندة دادة زباني اسـت و هـم ايفاكننـدة نقـش اصـلي      عرضه
غيرمتقابل، فقدان تبادل معنا و به تبع آن، ميزان بـالاي گفتـار معلـم در كـلاس اسـت. فعاليـت       

هاي آموزشي است كه در آن، معلـم نقـش مهـم     ناپذير بافت كلاسي غيرمتقابل، ويژگي اجتناب
درس  يـا مرحلـه پـيش   دهنده را بر عهده دارد؛ به خصوص در مرحله تدريس دستور زبان  ارائه

 __________________________________________________________________  

١. Inter-mental 

٢. Intra-mental 

٣.Other-orientation 

٤. Self-orienttaion 

٥. Whole-class 

٦. Individual Work 

٧. Pair-work 

٨. Group-work 

٩. Warm-up 

١٠. Pre-view 

١١. View 

١٢. Post-view 
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صورت فردي  هاي آموزشي، به كنندة انجام فعاليت هاي زباني. فعاليت فردي بيان تدريس مهارت
هـا، معنـاداركردن    هاي شناختي همسويي دارد؛ زيرا هـدف ايـن نـوع فعاليـت     است كه با نظريه

، بـا  آموز به مطالب آموزشـي و ايجـاد ارتبـاط ايـن مطالـب      يادگيري از طريق جلب توجه زبان
). ار 1972، پيـاژه،  1968 (آزوبـل،  مدت وي است مجموعة اطلاعات موجود در حافظة طولاني

داند كه با هـدف تكميـل يـك تكليـف آموزشـي       ) فعاليت جمعي را نوعي همكاري مي1981(
شده، پرسـش و پاسـخ، مشـورت و     هاي كنترل انجام مي گيرد. اين فعاليت، به شكل ايفاي نقش

تـر و   هـاي تعـاملي واقعـي    هاي انجام شده، و فعاليت رها، كنترل فعاليتهمفكري در بررسي نظ
پـذيرد.   صـورت دو نفـري يـا گروهـي انجـام مـي       شـده، بـه   تر، براي حل مسائل طرح شخصي
آمـوزان بـه    جمعي نيز مجموعة كارهاي دو نفري يا گروهي است كـه در آن، زبـان  هاي   فعاليت

شـناختي فرهنگـي    ايـن ديـدگاه جامعـه     زنـد؛بنابر شـده مـي پردا   تمرين ارتباطي مطالب آموخته
آموزنـد و در   يافتـه مـي   آموزان، ابتدا با ياري معلمان خود، مطالب را به صورت ديگرجهت زبان

يافتگي  يابند كه خودجهت كنند و به هدف اصلي دست مي ادامه درك شناختي بهتري حاصل مي
  ).1987، ويگوتسكي، 2006، لنتالف، 2009است (اورتگا، 

هـاي   هر يك از اين ساختارهاي مشاركتي، معايب و محاسن خاص خـود را دارد. فعاليـت  
گـرا و متفكـر    آمـوزان درون  كلاسي تأثير مثبتي بر عوامل عاطفي دارد و با سبك يادگيري زبـان 

هـاي كلاسـي احتمـال ناديـده گـرفتن       حد فعاليت همخواني دارند. باوجوداين، كاربرد بيش از
هـاي كلاسـي، هـدف     دهد. برخلاف فعاليت و اجتماعي يادگيري افزايش ميهاي شناختي  جنبه

آموزان به پـردازش شـناختي اسـت كـه از نظـر پرابـو        هاي انفرادي، ترغيب زبان اصلي فعاليت
دهد كه  آموز براي تفكر و تكميل فعاليتي خاص را نشان مي هاي خودمحور زبان ) تلاش1987(

دهنـدة   شده نشان مالاً به همين علّت، نتايج تحقيقات انجامهاي فردي است. احت مبتني بر تفاوت
جمعـي اسـت    هاي هاي فردي نسبت به طراحي تر خطاها و رواني بيشتر در طراحي ميزان پايين

-معلم تعامل براي را كمتري رغم اين مزيت، اين ساختار مشاركتي فرصت ). علي2003(اليس، 
آورد، امكـان يـاري گـرفتن از ديگـران را محـدود       ميآموز فراهم  زبان-آموز و زبان آموزان زبان
هـاي   آموزان حـين انجـام فعاليـت    عملكرد زبان سازد، و در برخي موارد، كنترل و نظارت بر مي

كننده اسـت   هاي جمعي ترغيب )، فعاليت1994به نظر جانسن و جانسن ( انفرادي دشوار است.
سـبت بـه يكـديگر موجـب ارتقـاء      و علاوه بر بهبود روابط و حـس همكـاري افـراد گـروه، ن    

سازد تا علاوه بـر يـادگيري    ها را قادر مي شود و آن هاي رواني و توانش اجتماعي نيز مي حالت
گرفتن از يكديگر در تبادل اطلاعات، اعتماد به يكديگر و به چـالش   رساندن و ياري نحوة ياري
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هاي جمعي،  تقد است انجام فعاليت) مع2001علاوه، براون ( ها را نيز بياموزند. به طلبيدن ديدگاه
پـذيري و   موجب افزايش كاربرد گفتار تعاملي، ايجاد جو عاطفي مثبت، و ارتقاء حس مسئوليت

آموزان، بـه   ها با ترغيب زبان شود. از ديدگاه شناختي نيز اين فعاليت آموز مي  طلبي زبان استقلال
 سازند.  ار و يادگيري بهتر را فراهم ميشده، امكان پردازش خودك كاربرد ارتباطي مطالب آموخته

ها در دستيابي  كنندة آن دهندة نقش تسهيل توصيف و تفسير اين ساختارهاي مشاركتي، نشان
ها در فرايند تدريس است. بـاوجوداين،   به اهداف مختلف و در نتيجه اهميت كاربرد صحيح آن

ي نظيـر ايـران، نسـبت و    هاي زبـان خـارج   خصوص در بافت هاي انگليسي، به در برخي كلاس
دهد كه  آموزان ايراني نشان مي ها منطقي نيست. تجربة بسياري از زبان توزيع كاربرد اين فعاليت

هاي انگليسـي   ترين توزيع را در كلاس هاي جمعي، پايين هاي كلاسي بيشترين و فعاليت فعاليت
بـه توجـه بـيش از حـد     را شـايد بتـوان    هاي جمعي توجهي به فعاليت دارند. يكي از دلايل كم

هاي زباني و صحت دسـتوري كـلام مربـوط دانسـت كـه در       آموزان و معلمان، به صورت زبان
). در واقع به 1999، ويليامز و بردن، 2003 اليس ، 2003افتد ( هاي جمعي به مخاطره مي فعاليت

 هـاي  آموزان و معلمان، هدف اصلي آموزش كسب اطلاعات صحيح در مورد صورت باور زبان
افتـد؛ زيـرا    هاي جمعي، به مخـاطره مـي   آموزان در فعاليت زباني است كه به علّت ناآگاهي زبان

توان يكي از علل  آموزان توانايي اصلاح گفتار يكديگر را ندارند. اين باور ناخودآگاه را مي زبان
هـاي جمعـي و كـاربرد     بندي كلامي معلمان نسـبت بـه اهميـت فعاليـت     اصلي تناقض بين پاي

 هاي انگليسي دانست.  ها در كلاس ود اين فعاليتمحد

 آموزان در فرايند تدريس اهميت باورهاي معلمان و زبان -2
هـاي اكتسـابي    مثابـة مجموعـه فرضـيه    توان به با توجه به تعاريف متخصصان، باورها را مي

شـدت از محـيط    انگاشت كه ريشه در تجارب شخصـي و يـا دانـش كارشناسـانه دارنـد و بـه      
) معتقد است كه برخلاف دانش كه آگاهانه و 1987پذيرند. نسپر ( عي و فرهنگي تأثير مياجتما

انـد. معلمـان و    ثابت است، باورها ناخودآگاه و اغلب تلويحي هستند و در برابـر تغييـر مقـاوم   
هاي آموزش و  تري نظير شيوه عمومي يا در موارد خاصهاي    آموزان ممكن است در حوزه زبان

رهايي داشته باشند كه ديدگاه آنان نسبت به ساختارهاي مشـاركتي را تحـت تـأثير    تدريس، باو
صـورت   كـه بـه   دانـد  علمي مـي  يا عمومي دانش ) نيز باورها را نتيجة2010قرار دهد. اركمن (

از  كننده دارند. رو، ماهيتي عاطفي و ارزيابي گيرند و ازاين تلويحي، واقعي و يا تجربي شكل مي
خـود   عقايد به دوباره دهي وشكل تنظيم لازم براي اي حرفه دانش هنوز آموزان انزب اين ديدگاه،



 1398فروردين ، 1، شمارة 9دورة ، هاي خارجي هاي زبانشناختي در زبان پژوهش 152

 هـا، در  آن آموزشـي  تجـارب  بـا توجـه بـه    طـور مسـتقيم و   به را ندارند و باورهاي آنان، بيشتر
توانـد تـأثير شـگرفي در     رو، شيوة تـدريس معلمـان مـي    ازاين. گيرد مي شكل درس هاي كلاس
نيز اهميت تجارب آموزشي را مـورد تأكيـد    )2000جا گذارد. گريوز ( گيري اين باورها به شكل

دانـد.   شـان مـرتبط مـي    آموزي قرار داد وحتي باورهاي معلمان را به تجارب آنان در زمان دانش
اند كه باورهاي نادرست متعـدد معلمـان، نسـبت بـه      ) نيز اذعان داشته2007براون و مكگانون (
 ان آنان را تحت تأثير قرار دهد.آموز زبان ها و باورهاي يس آنتواند شيوة تدر آموزش زبان، مي

آورند كه  آموزان باورهايي را همراه خود به كلاس درس مي ) معتقد است زبان1989برين (
هـا و شـيوة    گوناگون آموزشي و در نتيجه، ماهيت آموختههاي   تفسير و ارزيابي آنان، از فعاليت
) تنهـا در صـورتي   1983رو بنـا بـه نظـر لودويـگ (     . ازايـن دهد آموزش را تحت تأثير قرار مي

هاي آموزشي را افـزايش داد كـه بتـوان بـا آگـاهي از نگـرش        توان ميزان تأثيرگذاري برنامه مي
هاي نادرست آنان را نسبت به آموزش شناسايي  مختلف، فرضيههاي   آموزان، نسبت به جنبه زبان

) نيـز سـاختارهاي مشـاركتي را از    2003كـرد. الـيس (  ها را تعديل  هاي گوناگون، آن و به شيوه
آمـوزان دارد و   داند كه ريشـه در باورهـاي معلمـان و زبـان     جمله متغيرهاي آموزشي مهمي مي

رو هر گونه تغيير  دهد. ازاين فرايند آموزش و دستيابي به اهداف آموزشي را تحت تأثير قرار مي
هاي آموزشـي، مسـتلزم شناسـايي باورهـاي     آمـوزان در فراينـد   و ارتقاء نحـوة مشـاركت زبـان   

آموزان و معلمان است. امروزه با توجه به طرح مباحث نظري مربوط بـه اشـكال كلاسـي،     زبان
انـد.   دسـت آورده  هاي دبيـري، معلمـان آگـاهي كـافي بـه      انفرادي، و جمعي مشاركت در رشته

كنـد   است و آنان را قادر مـي باوجوداين، اينكه تا چه حد اين آگاهي در تغيير باورها تأثيرگذار 
بـا   آموز تجربـه كـرده، رهـا سـازد و     عنوان زبان هاي تدريس سنتي كه به از بند روش تا خود را

آموزان فراهم آورنـد،   رفتار آموزشي منطبق با اصول مورد نظر، امكان آموزش بهتر را براي زبان
 مستلزم پژوهش تجربي است. 

هاي  حقيقات متعددي در مورد نقش باورها در حوزهدهد كه ت بررسي منابع موجود نشان مي
) در زمينـة باورهـاي   1988، 1999گوناگون آموزشي انجام گرفتـه اسـت. از جملـه هـورويتز (    

هـاي دلخـواه    ) در حـوزة نـوع فعاليـت   1998آمـوزي و بـارخويزن (   معلمان، نسـبت بـه زبـان   
ان نيـز بـاور معلمـان، در حـوزة     آموزان در افريقاي جنوبي، تحقيقاتي انجام دادنـد. در ايـر   زبان

)، باورهـاي خودكارآمـدي معلمـان و    1392مديريت كلاسـي (علـوي لنگـرودي و سـليماني،     
) تأثير جنسيت و تجربة 1395آموزان (بواسحاقي، حاجي يخچالي و مروتي،  دستاوردهاي دانش

ات ) و نيـز تحقيق ـ 2011الـدين و خـداوردي،    تدريس بر باورهاي خودكارآمدي معلمان (تـاج 
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آموزان نسـبت   ديگري انجام گرفته است. اما تاكنون پژوهشي در حوزة باورهاي معلمان و زبان
 ها انجام نگرفته است.  به ساختارهاي مشاركتي يا كاربرد كلاسي آن

 پيشينة پژوهش -3

هاي آموزشي انجام گرفتـه اسـت. پيكـاك     معلمان نسبت به فعاليت تحقيقاتي در حوزة باور
آموزان را بررسي و متوجه تفاوت موجود بين باور مثبت معلمان و  لمان و زبان) باور مع1988(

وسـيلة   هاي جمعي و ارتباطي شد. نتايج مشابهي نيز بـه  آموزان، نسبت به فعاليت باور منفي زبان
آمـوز برزيلـي سـطوح     زبـان  103) نيز باور 2002دست آمد. گرت و شورتال ( ) به1988نونان (

آموزمحـور   محور و زبان ارتباطي معلم هاي دستوري و وسط نسبت به فعاليتمبتدي، اوليه، و مت
بخشي و اضطراب) و ارزش آموزشي مقايسـه كردنـد.    هاي عاطفي ( لذت را با توجه به واكنش

هـاي دسـتوري    آمـوزان، علاقـة بيشـتري بـه فعاليـت      نتايج نشان داد كه در سطح مبتـدي زبـان  
به  محور داشتند. آموز هاي ارتباطي زبان يشتري به فعاليتمحور و در سطح متوسط، علاقة ب معلم

آموز سطح متوسط از معلم بـود. در پـژوهش    ها اين تفاوت به علّت استقلال بيشتر زبان نظر آن
هاي جمعي و تعاملي  آموزان، فعاليت ) دريافت كه هم معلمان و هم زبان2012ديگري نيز هان (

 دادند.  محور ترجيح مي لمهاي غيرتعاملي مع را نسبت به فعاليت
انـد.   آمـوزان پرداختـه   در بافت ايـران نيـز محققـان بـه بررسـي باورهـاي معلمـان و زبـان        

هـاي   هاي شخصيتي بـر خودكارآمـدي و فعاليـت    ) تأثير جنسيت و ويژگي2011بخشيان ( علي
يافـت  تن از معلمان انگليسي در بافت ايران را مورد بررسي قـرار داد. وي در  280مورد علاقه 

گرا  گرا و درون كننده، داراي شخصيت حساس، متفكر و قضاوتگر برون كه بيشتر معلمان شركت
بودند و جنسيت تأثيري بر خودكارآمدي آنـان نداشـت. معلمـاني كـه خودكارآمـدي بـالاتري       

دادنـد؛ امكـان خلاقيـت را بـراي      آموزان را در ارزيابي عملكرد خود مشاركت مي داشتند، دانش
دادند؛ رابطة انساني و منصفانه  ساختند؛ به ساختار منطقي دروس خود اهميت مي م ميآنان فراه
 كردند.  و تكاليف روشن و مشخصي تعيين مي آموزان ايجاد با دانش
) نيز تأثير جنسيت، تجربة تـدريس و زمينـة تحصـيلي را بـر     2011الدين و خداوردي ( تاج

يك از اين متغيرها، بر  دادند و دريافتند كه هيچباورهاي خودكارآمدي معلمان مورد تحقيق قرار 
ارزيابي معلمان از خودكارآمدي خويش، تأثيرگـذار نبـود. بـه نظـر آنـان آنچـه مـي توانـد بـر          

 خودكارآمدي معلمان تأثيرگذار باشد، تدريس متفكرانه است.
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ملكـرد  ) رابطة علّي باور خودكارآمدي معلمان، بـا ع 1395اخيراً نيز بواسحاقي و همكاران (
گري مديريت كلاسي و رويكردهاي تدريس را بررسي كردند.  آموزان با ميانجي تحصيلي دانش

نتايج نشان داد كه باور خودكارآمدي معلمان، از طريـق مـديريت كلاسـي و رويكـرد تـدريس      
آموزان ارتباط داشت، اما تـأثير بـاور خودكارآمـدي     محور با عملكرد تحصيلي دانش دانش آموز

ديگـر،   عبـارت  دار نبود؛ به محور بر عملكرد تحصيلي معني طريق رويكرد تدريس معلممعلم، از 
معلماني كه باور خوكارآمـدي بـالايي داشـتند، بيشـتر از راهبردهـاي آموزشـي فعـال اسـتفاده         

دادنـد كـه نتيجـة آن، ايجـاد جـو       آموزان را درمديريت كلاس مشـاركت مـي   كردند و دانش مي
 آموزان بود.  خودمختاري دانشيادگيري مثبت و افزايش 

معلم پـنجم ابتـدايي    120) باورهاي1392در پژوهش ديگري، علوي لنگرودي و سليماني (
هاي دموگرافيك نظير جنسيت و سـابقة تـدريس    در مورد مديريت كلاس را با توجه به ويژگي

مـرتبط بـا   هـاي   التحصـيل از رشـته   ها مقايسه كردند. نتايج نشان داد معلمان ليسـانس فـارغ   آن
هـاي غيرمـرتبط بـا     پرورش، تمايـل بيشـتري از معلمـان ديـپلم و فـوق ديـپلم رشـته        و آموزش
 پرورش، نسبت به استفاده از سبك تعاملي، از خود نشان دادند. و آموزش

هـايي   اي به شكل فعاليـت  جلسه 24) نيز تأثير آموزش مشاركتي 2010زاده ( مرعشي و بيگ
آموز مؤنـث در   زبان 56كي دونفري را بر دستاوردهاي آموزشي نظير مصاحبه و تفكرهاي اشترا

يكي از مؤسسات زبان تهران، مورد تحقيق قرار دادند. مقايسة نتـايج پـس آزمـون محتوامحـور     
آمـوزان گـروه    دهندة تاثير معنادار آموزش مشاركتي بود كه موجب بهبـود يـادگيري زبـان    نشان

 تحقيق شده بود.
دهـد، تحقيقـي در مـورد باورهـاي معلمـان و       هش نشـان مـي  گونه كـه پيشـينة پـژو    همان

و مقايسة آن، بـا كـاربرد ايـن سـاختارها در فراينـد       آموزان نسبت به ساختارهاي مشاركتي زبان
رو پژوهش حاضر، بـراي پوشـش    ازاين تدريس در مجلات علمي معتبر به چاپ نرسيده است.

آموزان ايراني، نسـبت بـه    مان و زبانباورهاي معل بررسي دادن خلأ پژوهشي موجود و با هدف
هـا در فراينـد    سو و نيز مقايسة باورهـاي معلمـان، بـا عملكـرد آن     ساختارهاي مشاركتي از يك

عنوان زبان خارجي انجام گرفت. براي دستيابي به اين هدف  هاي انگليسي به تدريس در كلاس
 سئوالات تحقيق زير طرح شد: 

 جمعي دارند؟هاي  بت به فعاليت. معلمان ايراني چه باورهايي نس1

 جمعي دارند؟هاي  آموزان ايراني چه باورهايي نسبت به فعاليت . زبان2

جمعـي تفـاوت   هـاي   آموزان ايراني نسبت به فعاليت . آيا بين باورهاي معلمان و زبان3
 وجود دارد؟ 



 155 مقايسه باورهاي زبان آموزان و معلمان در مورد ساختارهاي مشاركتي و كاربرد آنها در فرآيند تدريس

 گيرند؟  كار مي جمعي را در كلاس بههاي  . معلمان ايراني به چه ميزان فعاليت4

. آيا كاربرد معلمان ايراني از ساختارهاي مشاركتي در كلاس درس با باورهـاي آنـان   5
 انطباق دارد؟ 

 روش پژوهش -4
هـاي غيرآزمايشـي (توصـيفي پيمايشـي)      پژوهش حاضر از نوع كاربردي و در حيطه روش

 گيرد.  قرار مي

 جامعة آماري و نمونه  -5
نفر معلمان آنان است كه  13سطح متوسط و  آموز زبان 120جامعة آماري اين تحقيق شامل 

در دو آموزشگاه زبان انگليسي دخترانه و پسرانة شهر تبريز، به فراگيري زبان مشغول هستند. از 
نفر از معلمان در مطالعـة مقـدماتي، بـراي بررسـي پايـايي       5آموزان و نفر از زبان 20اين تعداد 
ند؛ بنابراين اين تعداد از مطالعه اصلي حـذف  شده شركت كرد ها و فرم مشاهده تنظيم پرسشنامه

معلم در نظر گرفته شد. براساس جدول مورگان  8آموز و  زبان 100شدند و حجم جامعة نهايي 
 47زبان آموز مذكر و  33نفري مشتمل بر  80آموزان حجم نمونه  نفري زبان 100، براي جامعة 

ايـن   معلم بودند. 8تحت آموزش مؤنث در نظر گرفته شد كه در هشت كلاس سطح متوسط و 
هفتـه   12سال قرار داشتند و اطلاعـات تحقيـق در بـازة زمـاني      42تا  20نمونه در طيف سني 

 آوري شد.  جمع

صـورت حضـوري و    هـا، معلمـان بـه    پيش از شروع تحقيق و با كسب مجوز از آموزشـگاه 
ي مشاركتي بود. البتـه  شفاهي، در جريان اهداف تحقيق قرار گرفتند كه همانا بررسي ساختارها

جزئيات اهداف مطرح نشد تا از احتمال تأثير آن بر روند معمولي تدريس جلوگيري شـود. در  
طـور   آموزان، به آوري اطلاعات در هر كلاس نيز زبان منظور جمع اولين جلسة حضور محقق، به

ده شد كه رونـد  ها قرار گرفتند و به آنان اطمينان دا خلاصه در جريان هدف تحقيق و پرسشنامه
اين پژوهش توصيفي و كمي، هيچ تأثيري بر عملكرد آنان در طول نيمسـال نخواهـد داشـت و    

 شود.  تنها براي مشاهده فرايند تدريس انجام مي

 سنجش ابزار -6
آزمون زبان انگليسي سطح متوسط، يكي از ابزارهاي مورد استفاده در تحقيق حاضر بود كه 

بان آموزان مورد استفاده قرار گرفت تا احتمال تداخل سطح زباني با براي تعيين همگني اوليه ز
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آمـوزاني   پرشدة زبـان هاي  باورهاي آنان، نسبت به ساختارهاي مشاركتي كنترل شود. پرسشنامه
تـر از ميـانگين گرفتـه بودنـد، از      كه در اين آزمون نمـرات دو انحـراف معيـار بـالاتر و پـايين     

 هاي بعدي حذف شدند.  تحليل
هـاي موجـود در حـوزة     : با توجه بـه پرسشـنامه  آموزان رسشنامه باورهاي معلمان و زبانپ

آموزان (ضـميمة   ) دو پرسشنامه براي سنجش باورهاي زبان2002؛ رائو،2007باورها (برسيكوا، 
) در حوزة ساختارهاي مشاركتي طراحي و مورد استفاده قرار گرفت كه 2) و معلمان (ضميمة 1

) تـا كـاملاً   4اي از كاملاً موافـق هسـتم (   گزينه 4گويه در طيف ليكرت  18 هر يك، مشتمل بر
هاي  كنندگان را به دادن نظرهاي مثبت يا منفي در مورد گويه ) بودند تا شركت1مخالف هستم (

تري از باورهاي آنان  هاي ممتنع جلوگيري شود تا تصوير دقيق شده ترغيب كنند و از پاسخ طرح
، فعاليت 6-1هاي  زيرمقياس بودند: فعاليت كلاسي، گويه 3ها داراي  سشنامهاين پر دست آيد. به

و  24. نمرة كل در هر بخش 18-13هاي  هاي جمعي، گويه ، و فعاليت12-7هاي  انفرادي، گويه
دهندگان در آن بخـش و بـاور مثبـت، نسـبت بـه آن سـاختار         دهندة موافقت كامل پاسخ نشان

گو و باوري منفـي   دهندة مخالفت پاسخ در هر بخش نشان 6كل  كه نمره مشاركتي بود، درحالي
دهنـدة ميـزان مثبـت يـا منفـي بـودن باورهـا نسـبت بـه           شد. اين نمرات تنها نشـان  قلمداد مي
گونه تصميمي نظير انتخاب افراد يـا حـذف آنـان بـر      هاي مورد بررسي بودند و هيچ زيرمقياس

ها بين اين حـداقل   كنندگان، نمرات آن شركت هاي مبناي اين نمرات گرفته نشد. برحسب پاسخ
، 6، 5هـاي   آموزان گويـه  ها در پرسشنامه زبان و حداكثر نوسان داشت. براي ارتقاء روايي پاسخ

ــه 18، و 17، 14، 11، 9، 6، 4هــاي  و در پرسشــنامة معلمــان وگويــه 17، و 16، 10 صــورت  ب
 معكوس طراحي و سنجيده شد. 

قيقاً مشابهي وجود نداشت تا در بررسي روايي اين ابـزار، مـورد   هاي د از آنجا كه پرسشنامه
اي چهـار مربـي معلـم     هـاي چندمرحلـه   استفاده قرار گيرد، روايي اين دو پرسشنامه در بررسي

شناسـي تربيتـي،    المللي تربيـت مـدرس و دو متخصـص روان    هاي بين باتجربه و داراي گواهي
اعمال شـد. در نهايـت، پـس از تـأمين نظـر ايـن       ها  بررسي كردند و تغييرات مكرري در گويه

آمـوزان،   ها از باورهـاي معلمـان و زبـان    بودن گويه ها با نمونه متخصصان، در مورد انطباق گويه
هاي حاصل از مطالعة آزمايشي با اسـتفاده از روش آلفـاي    نسبت به ساختارهاي مشاركتي، داده
 % محاسبه شد.77% تا 71مه بين ها و كل پرسشنا كرونباخ تحليل و پايايي زيرمقياس

اي بود كه براي سنجش كاربرد ايـن سـاختارها    : ابزار ديگر تحقيق فرم مشاهدهفرم مشاهده
). محتـواي ايـن فـرم براسـاس     3وسيلة معلمان در كلاس مورد استفاده قرار گرفت (ضميمه  به

ود. اين فرم كاربرد هاي چهارگانه تنظيم شده ب هاي مورد استفاده براي تدريس مهارت پرسشنامه
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سه ساختار مورد نظر را در تدريس چهار مهارت زباني با تعيـين توزيـع هـر فعاليـت و نحـوة      
دقيقه)، متوسـط   5سنجيد. توزيع فعاليت در سه سطح پايين (كمتر از   آموزان مي مشاركت زبان

تـا   1يب نمرات ترت دقيقه) مورد سنجش قرار گرفت و به 10زياد (بيشتر از  قيقه) و 8تا  5(بين 
كـار   وجـه در كـلاس بـه    هـيچ  براي هر توزيع در نظر گرفته شد. بدين شكل، فعاليتي كـه بـه   3

، در صـورت  16رفت، نمرة صفر، در صورت كاربرد پايين در همة مراحـل تـدريس نمـرة     نمي
كـرد؛   اخـذ مـي   48و در صـورت كـاربرد زيـاد نمـره      32كاربرد متوسط در همة مراحل نمـرة  

 در نوسان باشد.  48توانست بين صفر تا  يگر، نمرة كاربرد اين ساختارها، ميد عبارت به
درفرايند تهية فرم مشاهده از راهنمايي چهار مدرس باتجربـه بهـره گرفتـه شـد كـه داراي      

هـاي درسـي مـورد اسـتفاده      المللي تدريس زبان و تربيت معلم بودنـد و بـا كتـاب    مدارك بين
(Interchange Series) ايي كامل داشتند؛ سپس دو معلم ارشد، با اسـتفاده از ايـن فـرم    نيز آشن

ها با اسـتفاده از روش آلفـاي كرونبـاخ     شده را مشاهده و نتيجة مشاهدات آن چهار كلاس ضبط
 %) مشاهدات بود. 76دهندة پايايي قابل قبول ( مورد تحليل قرار گرفت كه نشان

صـورت غيرفعـال در چهـار جلسـه      بـه يكي از محققان ، پس از بررسي پايايي فرم مشاهده
شـده فرمهـاي    هـاي انجـام   تدريس هر يك از معلمان نمونه حضور يافت و با توجه به فعاليـت 

صـورت سـمعي ضـبط و     هـا، بـه   حال، فرايند تدريس در كـلاس  مشاهده را تكميل كرد. درعين
ايج مقايسـه كـرد كـه نت ـ    هـاي سـمعي   % داده25هـاي مشـاهده را بـا     محقق ديگر محتواي فرم

دهندة همخواني مشاهدات، با روند تدريس كلاسي و مبين روايي نتايج مشاهده غيرفعـال   نشان
 ساختارمند بود. 

  روش اجرا -7

هـاي زبـان مـورد     در اجراي تحقيق، قبل از شروع نيمسال آموزشي، از مسئولين آموزشـگاه 
ي مشاهده و اجراي هاي مورد نظر برا تحقيق، مجوز لازم براي انجام پژوهش اخذ شد و كلاس

ها مشخص شدند؛ سپس در دومين جلسة نيمسال، با همـاهنگي و رضـايت معلمـان،     پرسشنامه
آمـوزان،   هـا حاضـر شـد و بـا توضـيح هـدف تحقيـق بـراي زبـان          يكي از محققان در كـلاس 

دقيقة آخر هر كلاس اجرا كرد؛ از جلسة سوم نيز ايـن محقـق در جايگـاه     15ها رادر  پرسشنامه
كـرد تـا حاضـرين بـه      ر غيرفعال، در يكي از جلسات هفتگي هر كلاس شـركت مـي  گ مشاهده

اين حضور، خللي در فرايند طبيعي تدريس ايجاد نكند. در مجمـوع،   حضور وي عادت كنند و
هـاي   طـور همزمـان، فـرم    صورت صوتي ضبط شد و به بهو  چهار جلسه از هر كلاس مشاهده

اربرد ساختارهاي مشاركتي مربوطه تكميل شد. هاي گوناگون و ك مخصوص به تدريس مهارت
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هـاي   هـا، انطبـاق محتـواي فايـل     در نهايت نيز محقق ديگر براي حصول اطمينان از پايايي داده
هاي كمي تبديل شـد   هاي تحقيق، به ارزش هاي مشاهده را بررسي كرد؛ سپس داده صوتي وفرم

گانه در هر يـك از   هاي مشاركتي سهو به شكل آماري، مورد تحليل قرار گرفت. كاربرد ساختار
آمـوزان هـر    چهار جلسه، براي هر معلم محاسبه و ميانگين آن ثبت شد. ميانگين باورهاي زبـان 

كـلاس ثبـت شـد تـا بـا باورهـاي        8صورت ميانگين، براي هر يك از  كلاس نيز محاسبه و به
 ها مقايسه شود.  معلم

 هاي تحقيق يافته -8
ها  ا آمار توصيفي هر مجموعه دادة ثبت و مفروضه نرمال بودن دادهابتد ها، براي تحليل داده

 دهد.  مورد تأييد قرار گرفت. جدول زير آمار توصيفي سه مجموعه داده را نشان مي

آموزان، معلمان و كاربرد كلاسي ساختارهاي مشاركتي در  ) آمار توصيفي باورهاي زبان1جدول (
 كلاس درس

 
% ضريب اطمينان95

 ميانگين
  

حداكثر حداقل كرانة 
 پايين

كرانة 
 بالا

خطاي 
 معيار

انحراف
 معيار

   تعداد ميانگين

20 14 16,90 19,40  فعاليت كلاسي 8 17,75 1,98  .70

باورهاي 
 معلمان

17 12 12,75 15,49  فعاليت انفرادي 8 14,12 1,64 .58

21 12 17,15 19,84 56. 1,60 18,50 8 فعاليت جمعي
21 12 15,70 17,87 52. 2,57  كل 24 16,79

21  12 15,60 17,14  فعاليت كلاسي 8 16,37 .91 .32

باورهاي 
 آموزان زبان

18 15 14,08 16,41  فعاليت انفرادي 8 15,25 1,38 .49

18 14 14,73 16,51  فعاليت جمعي 8 15,62 1,06 .37

18 15 15,24 16,25  كل 24 15,75 1,18 .24

17 13 13,90 16,34 كار برد  فعاليت كلاسي 8 15,12 1,45 .51
كلاسي 

ساختارهاي 
 مشاركتي

15 9 10,10 13,89  فعاليت انفرادي 8 12 2,26 .80

 فعاليت جمعي 8 6,25 1,03 .36 7,11 5,38 5 8

17 5 9,40 12,84  كل 24 11,12 4,07 .83
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سه سـاختار مشـاركتي و   آموزان، نسبت به اين  هايي در باور معلمان و زبان تفاوت 1جدول 
هـاي   دهـد. از ديـدگاه معلمـان، فعاليـت     ها در فرايند تدريس را نشان مـي  نيز تفاوت كاربرد آن

  امـا از ديـدگاه زبـان    = M)18,50شـد(  ترين نوع ساختارهاي مشاركتي قلمداد مـي  جمعي، مهم
لاسـي  هـاي ك  در درجه دوم اهميت كلاسي از فعاليـت ) =15,62Mهاي جمعي ( آموزان فعاليت

انفـرادي  هـاي   نوع مشاركت بودند. در مقابل فعاليـت  )=16,37M( ترين قرار داشت كه مطلوب
)15,25M=(       كم اهميت ترين نوع مشاركت براي زبان آموزان تلقـي ميشـد. بـه عـلاوه نتـايج

كلاسـي   هـاي  نسبت بـه فعاليـت   = M) 6,25هاي جمعي ( نشانگر كاربرد بسيار محدود فعاليت
)15,12M= (هاي  ليتو فعا) 12انفراديM=(  .در كلاس درس بود 

 معلمان باورهاي -8-1
جمعي بود. براي هاي  اولين سؤال تحقيق در مورد باورهاي معلمان ايراني، نسبت به فعاليت

) تحليل واريـانس   = 0,70p <0,05(  ها، پاسخ به اين سؤال پس از تأييد همگني واريانس داده
سي تفاوت باورهاي معلمان، نسـبت بـه سـاختارهاي مشـاركتي     ها، براي برر راهه بين گروه يك

 اجرا شد كه با پرسشنامه مورد اندازه گيري قرار گرفت. 

 راهة باورهاي معلمان نسبت به ساختارهاي مشاركتي ) آزمون واريانس يك2جدول (

Sig. F 
ميانگين
 Df مجذورات

مجموع
مجذورات  

000. 14,28 43,79 2 87,58 هابين گروه
  3,06 21 64,37 هادرون گروه
   23 151,95  كلي

 ، p =. 00. در باورهـا وجـود داشـت (    05از لحاظ آماري، تفاوت معناداري در سطح آلفا 
14,28 = )2,21( (Fشـده بـا    . تفاوت واقعي در ميانگين باور معلمان بزرگ و اندازة اثر محاسبه

بي، با اسـتفاده از آزمـون تـوكي نشـان داد كـه      هاي تعقي بود. مقايسه %57استفاده از مجذور اتا 
تفـاوت  ) =SD = 18,50M , 1,60هـاي جمعـي (   ميانگين باورهاي معلمان، نسبت بـه فعاليـت  

) نداشـت  =SD =17,75 (M , 1,98هاي كلاسـي (  ها نسبت به فعاليت معناداري با باورهاي آن
 داري داشت. تفاوت معني = SD =14,12(M , 1,64ولي نسبت به فعاليت انفرادي (
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 آموزان   باورهاي زبان -8-2
جمعـي  هاي  آموزان ايراني، نسبت به فعاليت براي پاسخ به سؤال دو در مورد باورهاي زبان

آمـوزان انجـام    حاصل از پرسشـنامة باورهـاي زبـان   هاي  هاي آماري مشابهي برروي داده تحليل
دهنـدة همگنـي    ه نشـان مورد سـنجش قـرار گرفـت ك ـ    ها گرفت. ابتدا فرضية همگني واريانس

هـا، بـراي    راهه بين گروه سپس تحليل واريانس يك )، = 0,55p < 0,05هاي تحقيق بود (  داده
 آموزان نسبت به ساختارهاي مشاركتي اجرا شد. بررسي تفاوت باورهاي زبان

 آموزان نسبت به ساختارهاي مشاركتي راهة باورهاي زبان ) آزمون واريانس يك3جدول (
Sig. F نگين مجذوراتميا Df مجموع مجذورات  
15. 2,02 2,62 2 5,25 ها بين گروه
 1,29 21 27,25 هادرون گروه
  23 32,50  كل

آمـوزان وجـود    نتايج نشان داد كه از لحاظ آماري، تفاوت معنـا داري بـين باورهـاي زبـان    
باور  =SD = 16,37(M ,. 91هاي كلاسي ( آموزان به فعاليت ديگر، گرچه زبان عبارت نداشت؛ به

 )=1,38SD =   ،15,25Mو انفرادي () =SD = 15,62M 1,6هاي جمعي ( تري از فعاليت مثبت
 ها نداشت.  داشتند، اما اين سه نوع فعاليت، تفاوت معناداري براي آن

 آموزان   ن و زبانمقايسه باورهاي معلما -8-3
جمعي مورد هاي  نسبت به فعاليت آموزان را سئوال سوم تحقيق، تفاوت باور معلمان و زبان

آمـوزان   ميانگين باورهاي معلمان و زبـان  داد. براي پاسخ به اين سؤال و مقايسة بررسي قرار مي
 دهندة نتايج اين تحليل است. نشان 4هاي مستقل استفاده شد. جدول  از آزمون تي نمونه

آموزان در مورد  معلمان و زبانهاي مستقل براي مقايسة باورهاي  ) نتايج آزمون تي نمونه4جدول (
 ساختارهاي مشاركتي

خطاي استاندارد
 تفاوت

تفاوت 
 ها ميانگين

Sig. 
(2-tailed)

درجة
.T Sig آزادي F  

67. 2,87 14 4,23 24. 1,44 با واريانس
برابر فعاليت 

بدون واريانس   4,23 12,14 2,87 .67 جمعي
برابر
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هـاي    آمـوزان در مـورد فعاليـت    و زبـان  هاي معلمان رهنتايج اين آزمون نشان داد كه بين نم
) . مقدار تفاوت در ميـانگين  p  ،4,23  =t. = 00 < 05(. جمعي، تفاوت معناداري مشاهده شد،

هاي جمعي نسبتاً زياد بود؛ زيرا اندازة اثـر، بـا    آموزان و معلمان، نسبت به فعاليت باورهاي زبان
هـاي جمعـي بـه بـاور معلمـان،       فعاليت ديگر، عبارت د؛ بهمحاسبه ش %56استفاده از مجذور اتا 

 ترين نوع ساختارهاي مشاركتي است. آموزان، نامطلوب ترين و به باور زبان مطلوب

 كاربرد ساختارهاي مشاركتي در فرايند تدريس   -8-4
جمعي در كلاس را هاي  براي پاسخ سؤال تحقيق چهارم كه ميزان كاربرد معلمان از فعاليت

و سـپس از آزمـون    p , <. 05هـاي تحقيـق بررسـي،     كرد، ابتدا همگني واريانس داده يطرح م
راهه براي تعيين معناداري تفـاوت موجـود در كـاربرد معلمـان از سـه مجموعـه        واريانس يك

 گيري قرار گرفت.  ساختارهاي مشاركتي استفاده شد كه با فرم مشاهده مورد اندازه

 توسط معلمان  ة كاربرد ساختارهاي مشاركتي بهراه ) آزمون واريانس يك5جدول (

Sig. F 
ميانگين 
 Df مجذورات

مجموع
مجذورات  

00. 58,32 162,12 2 324,25 ها بين گروه
  2,78 21 58,37 هادرون گروه
   23 382,62  كل

. در كـاربرد كلاسـي ايـن    05دهنـدة تفـاوت معنـادار و بزرگـي در سـطح آلفـا        نتايج نشان
شـده بـا اسـتفاده از     ، و انـدازة اثـر محاسـبه    p ، 58,32 = )2,21( (F =. 00بـود، (  سـاختارها  

هاي تعقيبي با اسـتفاده از آزمـون تـوكي نيـز نشـان داد كـه        بود. مقايسه %84اتا بزرگ  مجذور
هاي انفرادي  و فعاليت =SD = 6,25(M , 1,3هاي جمعي ( تفاوت معناداري بين كاربرد فعاليت

)2,26 , SD =12(M=   ) 1,45و كلاسـي , SD = 15,12(M=    هـاي   وجـود داشـت: فعاليـت
ــي ( ــت ) =SD = 15,12M , 1,45كلاسـ ــاربرد و فعاليـ ــترين كـ ــرادي  بيشـ ــاي انفـ  هـ

)2,26  , SD =12 M=(  ــالي ــد؛ درح ــرار گرفتن ــة دوم ق ــت  در رتب ــه فعالي ــي  ك ــاي جمع  ه
)1,03 , SD = 6,25M=.كمترين كاربرد را داشتند ( 
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 توسط آنان جمعي بههاي  معلمان و كاربرد فعاليت مقايسة باورهاي -8-5
جمعي و كـاربرد عملـي   هاي  آخرين سؤال تحقيق، به مقايسة باور معلمان در مورد فعاليت

در فرايند تدريس مربوط بود. براي پاسخ به اين سؤال و تعيين معناداري ها  آنان، از اين فعاليت
 سته استفاده شد. هاي واب هاي موجود، از آزمون تي نمونه تفاوت

 هاي وابستة باور معلمان و كاربرد ساختارهاي مشاركتي ). نتايج آزمون تي نمونه6جدول (

انحراف  ميانگين 
 استاندارد

خطاي
ميانگين 
 استاندارد

 t مقدار
درجة 
 .Sig آزادي

باور معلمان و كاربرد
 ساختارهاي مشاركتي

12,25 1,83 64. 18,91 7 00. 

هاي جمعي و كاربرد آنان از اين  داري بين باور و كاربرد معلمان از فعاليتنتايج تفاوت معنا
ديگـر، اگرچـه معلمـان در     عبـارت  ). بـه p  ،18,91  =t. = 00 <. 05ها نشان مي دهـد (  فعاليت

ابراز  =SD = 18,50(M , 1,60هاي جمعي( فعاليت پرسشنامه باورهاي بسيار مثبتي را نسبت به
دهندة حداقل كـاربرد ايـن نـوع     ها در كلاس درس نشان ايند تدريس آنكرده بودند، مشاهدة فر

 .  =SD = 6,25(M , 1,03( ها بود فعاليت

 بحث  -9
هـاي جمعـي و    دهندة باورهاي مثبت معلمان، نسـبت بـه فعاليـت    نتايج تحقيق حاضر نشان
داري بين سه نوع آموزان، تفاوت معنا هاي انفرادي بود. در باور زبان كلاسي در مقايسه با فعاليت

آموزان نيز نشـان داد كـه بـراي     ساختارهاي مشاركتي مشاهده نشد. مقايسة باور معلمان و زبان
هـا   تـرين فعاليـت   هاي كلاسي، مطلـوب  آموزان فعاليت هاي جمعي و براي زبان معلمان، فعاليت

معنـادار،   هاي كلاسـي و انفـرادي، بـا تفـاوتي     بودند. اما مشاهدات كلاسي نشان داد كه فعاليت
رفتنـد و   كار مـي  صورت حداقلي به هاي جمعي داشتند كه به مراتب بيشتر از فعاليت كاربردي به

 جمعي بود. هاي  ها در حوزة فعاليت اين مبين تفاوت معنادار باورهاي معلمان و عملكرد آن

اي ه ـ توان با توجـه بـه نظريـه    مي هاي جمعي را باور مثبت معلمان ايراني، نسبت به فعاليت
) در حـوزة فراينـد   1995، مـك لاگلـين ،   1980، اندرسـن،  2015نمادگراي شـناختي (الـيس،   



 163 مقايسه باورهاي زبان آموزان و معلمان در مورد ساختارهاي مشاركتي و كاربرد آنها در فرآيند تدريس

تفسير  2و تبديل آن، به دانش مهارتي و ناخودآگاه 1پردازش اطلاعات ذخيره در دانش خودآگاه
هاي جمعي  معلمان ايراني در نتيجة آموزش نظري و علمي، اهميت فعاليت ديگر، عبارت كرد؛ به
شده به آن اذعان دارند. امـا بـه    هاي كنترل اند و در بافت ش خودآگاه خود ذخيره كردهرا در دان

تبديل نشده و براي استفاده  علّت عدم كاربرد اين اطلاعات، هنوز به دانش ناخودآگاه و مهارتي
)، 2006ها نيست. اين يافته بـا نتـايج تحقيقـات هـاكي (     در بافت كلاس درس، در دسترس آن

 ) همخواني دارد. 2012)، و هان (1988پيكاك (
تـوجهي   توان كـم  دست نيامد، اما مي آموزان نيز گرچه تفاوت معناداري به در مورد باور زبان

هاي انفرادي را با توجه به نياز آنان به ايجاد آگاهي بيشتري در حوزة راهبردهاي  آنان به فعاليت
سازد  تفسير كرد كه آنان را قادر مي )1995، آكسفورد و بري استاك، 1990يادگيري (آكسفورد، 

هاي  عهده بگيرند. از بعد عاطفي نيز اولويت مسئوليت بيشتري در مديريت فرايند خودآموزي به
ريشـه در عـواملي نظيـر     هاي انفرادي، شـايد  ها به شركت در فعاليت ميلي آن آمده و بي دست به
هـاي زبـاني و عـدم     يـافتگي مهـارت  علاقگي و فقدان انگيزه داشته باشد كه ناشي از رشـد ن  بي

هاي كلاسي و جمعـي جبـران    كلاسان در فعاليت آگاهي راهبردي است و با كمك گرفتن از هم
) است، اما با 2002) و گرت و شورتال (1988هاي پيكاك ( شود. اين نتايج همخوان با يافته مي
 تناقص دارد.  )2012)، و هان (1999)، اسپرت (1993هاي گرين ( يافته

 تحقيـق  نتـايج  مشـاركتي،  سـاختارهاي  به نسبت آموزان زبان و معلمان باورهاي مقايسة در
هـاي جمعـي    آموزان، نسبت به فعاليت حاضر مؤيد تفاوت معنادار ميان باورهاي معلمان و زبان

آموزان در درجة دوم اهميت قرار داشت. شايد  بود كه براي معلمان در درجة اول و از ديد زبان
هاي يـادگيري فـردي و    آموزان نسبت به اين ساختار مشاركتي را به سبك توجهي زبان بتوان كم

هـاي جمعـي را كـاهش     سطوح پايين دانش زباني مرتبط ساخت كه توانايي شركت در فعاليت
علافگي را شايد بتـوان بـه نظـام     علاوه، اين بي دارد؛ به دهد و آنان را از ايجاد ارتباط باز مي مي

هـاي   انـد و تأكيـد آن بـر شـيوه     كرد كه در نظام آموزشي حاكم شكل گرفتـه  باورهايي منسوب
آموزان انتقـال   يادسپاري و حفظ اطلاعاتي است كه صرفاً معلمان به زبان مبتدي آموزش، نظير به

دهند؛ بدون اينكه آنان را در فرايند تعامل اطلاعاتي درگير كنند. از بعد فرهنگي نيز، سكوت  مي
فرهنگـي كـه   -هاي معلـم در بافـت اجتمـاعي    ابل معلم و پذيرش مطلق آموختهآموز در مق زبان
آموزان  رو زبان شود. ازاين يابند، نوعي ارزش تلقي مي آموزان ايراني در بطن آن پرورش مي زبان

به علـّت پـايين    درنتيجه شوند و مي اضطراب هاي كلاسي دچار بحث در شدن درگير ايراني، از
روش  چنـين  طبيعـي  پيامـد  .ادر نيستند عقيدة خود را آزادانه بيـان كننـد  ق نفس، به اعتماد بودن
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 اطلاعـات  منبـع  تنهـا  مثابـة  بـه  بـه معلمـان،   آموزان زبان حد از بيش اتكاء محوري معلم تدريس
است كـه تمايـل بـه شـركت در      هايشان كلاسي و هم خود هاي توانايي به اعتماد عدم و درست
 .دهد را كاهش مي هاي جمعي و آموزش تعاملي فعاليت

 معلمان از تن 60 از وي. دارد مطابقت )1998تحقيق نونان ( نتايج با پژوهش، اين هاي يافته
نوع فعاليت كلاسي را براساس ميزان مفيد بودن آنان، ارزيابي كننـد و   10 استراليايي خواست تا

ز در مـورد  آمـو  زبـان  517از  )1988آمـدة ويلينـگ (   دسـت  بـه  نتـايج  بـا  حاصل را نتايج سپس
هاي مشابه مقايسه كرد. نتايج نشان داد كـه تفـاوت معنـاداري بـين ارزيـابي معلمـان و        فعاليت
در  هـاي ارتبـاطي را   هاي ارتباطي و جمعي وجود داشت. معلمان فعاليت آموزان از فعاليت زبان

ت بـه  آموزان تمايـل بيشـتري نسـب    كه زبان ها ارزيابي كرده بودند، درحالي حكم بهترين فعاليت
) نيز تفاوت مشابهي بين باورهاي معلمـان  1988تر ابراز داشته بودند. پيكاك ( هاي سنتي فعاليت
 هاي جمعي، گزارش كرده بود. آموزان نسبت به فعاليت و زبان

دهندة تنـاقض بـين باورهـاي مثبـت و كـاربرد بسـيار        هاي تحقيق حاضر، نشان تحليل داده
گونه كه قبلاً ذكر شد، ايـن محـدوديت    جمعي بود. همانهاي  محدود معلمان، نسبت به فعاليت

صـورت نظـري آموختـه و     تواند ناشي از نياز معلمان براي تمرين عملي مطالبي باشد كه بـه  مي
اند. اين تمرين اصولاً به شكل شركت فعال در كارهاي عملي، نظير تنظيم اصولي طـرح   پذيرفته

گيـرد. طـي ايـن     آمـوزش معلـم انجـام مـي    هاي  درس و تدريس براساس آن است كه در دوره
مراحل تدريس خود را با توجه به  آموزند كه چگونه هاي دبيري مي ها، دانشجويان رشته فعاليت

آموزان براي كاربرد ارتبـاطي   اهداف آموزشي تنظيم كنند. اين اهداف، عمدتاً توانمندسازي زبان
سـازي و   مي شود كه در مراحل آمادههاست. به دانشجويان آموزش زبان انگليسي تأكيد  آموخته
هاي كلاسي استفاده كنند تا با كاهش فشار روانـي، توجـه همگـان     درس، اصولاً از فعاليت پيش

هاي انفـرادي، در مرحلـة درس،    جلب شود و انگيزة لازم براي شركت فعال فراهم آيد. فعاليت
لاعـات درگيـر كنـد. در مرحلـة     آموزان را مستقيماً درپـردازش اط  شوند تا زبان كار گرفته مي به

شـده و   هاي جمعي، امكان كـاربرد ارتبـاطي مطالـب آموختـه     درس نيز با استفاده از فعاليت پس
 آيد. نظارت و كنترل آموزش، از طريق بازخورد براي آنان فراهم مي

هاي جمعي، شايد ناشي از دشواري تنظـيم طـرح درس و انتخـاب،     كاربرد حداقلي فعاليت
سـو و باورهـاي    هاي جمعي متناسب بـا اهـداف آموزشـي باشـد از يـك      ل فعاليتاجرا، و كنتر

، ويليامز و بـردن،  2003ديگر باشد (اليس،  هاي زباني ازسوي ناصحيح نسبت به اهميت صورت
هـاي نامناسـب و يـا عـدم كنتـرل اجـراي        ). برخي معلمان معتقدند كه انتخـاب فعاليـت  1999
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هـاي جمعـي،    اه تأكيد بر معنا، به هنگـام انجـام فعاليـت   شده به همر هاي جمعي انتخاب فعاليت
شـود و احتمـال ارتكـاب خطـا را      هاي زباني مـي  آموزان از صورت موجب انحراف توجه زبان

يابـد كـه خطاهـاي     هـاي پرجمعيتـي افـزايش مـي     ويژه در كـلاس  دهد. اين خطر به افزايش مي
 ماند. ياز ديد معلم پنهان م كلاسان آموزان يا بازخورد هم زبان

معلمـان از   دريافـت  مبـين انطبـاق   كه ) است2007هاي برسيكوا ( يافته برخلاف نتايج، اين
  .هاي مدارس ابتدايي بود در كلاسها   هاي جمعي و كاربرد آن فعاليت فعاليت

) نيـز  1393زاده ( آزمايشـي اديـب و صـفرعلي    نتايج تحقيق حاضر، بـا نتـايج تحقيـق نيمـه    
هاي شناختي، بـر نمـرات    أثير يادگيري مشاركتي، در تعامل با سبكهمخوان است. در بررسي ت

زاده روش  آمـوزان دختـر پايـة اول دبيرسـتان، اديـب و صـفرعلي       هاي اجتمـاعي زبـان   مهارت
مشاركتي را در يادگيري افراد وابسته به زمينه موثر نيافتند ولي روش سـنتي بـر رشـد مهـارت     

هـاي يـادگيري و انتظـارات     هـا اهميـت سـبك    ق آناجتماعي آنان مؤثر واقع شد. نتـايج تحقي ـ 
آمـوزاني    هاي جمعي، بـا انتظـارات زبـان    رسد فعاليت آموزان را نمايان ساخت. به نظر مي زبان

انـد. معلمـان    محور خو گرفتـه  هاي معلم همخوان نباشد كه به آموزش استقرايي صريح در بافت
هـاي جمعـي را    ي محاسـن فعاليـت  ميل ـ حين خدمت نيز ممكن است با اشتياق يـا از روي بـي  

تـر نظيـر فعاليـت     حال، تمايل بيشتري به كاربرد ساختارهاي مشاركتي سنتي بپذيرند، اما درعين
سو از رويارويي با چالش تهيه و اجراي صـحيح   از يك انفرادي و كلاسي از خود نشان دهند تا

آموزپسند و  اي رايج زبانه ديگر، با روي آوردن به روش هاي جمعي بپرهيزند و ازسويي فعاليت
 اندركاران مؤسسات آموزشي رهايي يابند.  تأمين انتظار آنان از تيغ تند انتقاد والدين و دست

 گيري نتيجه -10
هايي نظير حجم كوچك نمونة تحقيقي كه تنها از يك شهر انتخـاب شـده بـود،     محدوديت

علمـان يـا سـطح زبـاني و     گر نظير جنسيت و تجربة آموزشـي م  عدم بررسي متغيرهاي مداخله
ساخته كـه بـه   -ها و فرم مشاهده محقق آموزان و نيز تكيه بر پرسشنامه هاي يادگيري زبان سبك

هاي تحقيق مورد استفاده قرار گرفتـه بـود،    آوري داده علّت نبود ابزارهاي استاندارد، براي جمع
تـوان بـا توجـه     ين، ميسازد. باوجودا دست آمده از پژوهش حاضر را محدود مي تفسير نتايج به

 هاي تحقيق دو نتيجة كلي گرفت:  به يافته
صورت بسيار محدود در فرايند تدريس زبان انگليسـي مـورد اسـتفاده     . فعاليت جمعي به1

دار و غلط، تأكيد بيش از حـد و   تواند به علّت باورهاي ريشه قرار گيرد. اين كاربرد محدود مي
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اطلاعـي از ماهيـت آمـوزش يـا      صحت دستوري، بـي  غيرمنطقي مؤسسات و مراكز آموزشي بر
هاي انگليسي باشد. آنچه اهميـت دارد، شـباهت زيـاد ديگـر      بودن كلاس پرجمعيت و ناهمگن

دهـد و   ها را افـزايش مـي   مشابه است كه احتمال محدوديت اين فعاليتهاي   ها در بافت كلاس
شـود ايـن    رو، توصيه مـي  فكند. ازاينا آموزان ايراني را به مخاطره مي رشد توانش ارتباطي زبان

ربط مورد بررسي دقيق قرار دهند  وپرورش و نيز مسئولان ذي مشكل اساسي را وزارت آموزش
 و راهكارهايي براي حل آن بدهند. 

توان به عدم مهارت معلمان در انتخـاب و تهيـة    هاي جمعي را مي . كاربرد محدود فعاليت2
رو نتايج اين تحقيق، نيـاز بـه آشناسـازي معلمـان بـه       ازاين هاي ارتباطي مرتبط دانست. فعاليت
 دهـد كـه مبنـاي هرگونـه     هاي جمعي را مورد تأكيد قـرار مـي   هاي گوناگون انجام فعاليت شيوه

) اذعان داشته كـه  1987هاي عملي تدريس كلاسي است. با وجود اينكه نسپر ( اصلاح در شيوه
اند،  گيرند و در برابر تغيير مقاوم ناخودآگاه شكل ميصورت  اند كه به تلويحيهاي   باورها فرضيه

هاي آموزش ضمن خدمت مسـتمر   تواند از طريق برگزاري دوره گو مي يك نظام پيشرو و پاسخ
هاي نهفتة باورهاي معلمان را مورد هـدف قـرار دهنـد و بـا دادن راهكارهـاي       و نيازمحور لايه

حـل گونـاگون تـدريس، موجـب تغييـرات      هاي جمعـي در مرا  كردن فعاليت عملي براي اضافه
اي جزئي ولي تدريجي عملكرد كلاسي معلمان را بهبود بخشد. مطمئناً ايـن تغييـر روش،    ريشه

تواند سرآغاز تغيير جهـت   ارتباطي، ميهاي   همراه با تأكيد متعادل بر صحت دستوري و اولويت
 آموزان شود. اي زبانتدريجي فرايند تدريس، و در نتيجه، تغيير تجارب و اصلاح باوره

كنتـرل متغيرهـاي    توانند بـا  مند مي هاي تحقيق حاضر، محققان علاقه با توجه به محدوديت
هاي يـادگيري و جنسـيت    گر نظير جنسيت و تجربه تدريس معلمان، سطح زباني، سبك مداخله
هاي مدارس دولتي و مؤسسات خصوصي زبـان ديگـر    آموزان ، تحقيقات ديگري در بافت زبان
آمـوزان، درك بهتـري از    علاوه انجام مصاحبه بـا معلمـان و زبـان    هرهاي ايران انجام دهند؛ بهش

هاي آموزش پيش از خدمت و ضـمن   هاي آنان به دست خواهد داد. مؤسساتي كه دوره اولويت
هـاي كـاربرد    تجربـي، تـأثير دوره    توانند با انجام تحقيقـات شـبه   كنند نيز مي خدمت برگزار مي

انجـام چنـين تحقيقـاتي،     مشاركتي را بر عملكرد معلمان مورد ارزيابي قرار دهنـد.  ساختارهاي
دسـت   درك روشن تري از مشكلات و راهكارهاي احتمالي در حوزة ساختارهاي مشاركتي بـه 

تواند مبناي اخذ تصميمات آموزشي قرار گيرد. اما در شرايط فعلي و تا انجام  خواهد داد كه مي
نمايد، لزوم بازنگري فـردي معلمـان انگليسـي از فراينـد      ه ضروري مياين تحقيقات، چيزي ك

تدريس خويش از طريق خودارزيابي است. نتيجة ارزيابي، شناسايي نقـاط ضـعف موجـود در    
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ها با استفاده از كاربرد صحيح و مناسب ساختارهاي مشاركتي در  تدريس و تلاش براي رفع آن
 مراحل گوناگون تدريس خواهد بود.
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 نسبت به ساختارهاي مشاركتي آموزان دانش ة باورهايپرسشنام: 1ضميمه 

 آموز عزيز زبان
هـاي كلاسـي،    باورهاي خـود، نسـبت بـه فعاليـت    براساس خوانيد و بزير را  جملاتلطفاً 

هاي كاملاً موافقم، موافقم، مخالفم، كـاملاً مخـالفم را علامـت     انفرادي، و جمعي، يكي از گزينه
  .بزنيد

ملاً هاي كلاسي فعاليت
كا

 
فقم

موا
 

فقم
موا

لفم 
خا
م

 

ملاً
كا

 
لفم

خا
م

 

د تلفـظ مـن   در بهبـو  ،كـل كـلاس   ةوسيل هتكرار جملات معلم ب -1
 ثر است.ؤم

    

بـه يـادگيري    ،پرسـد  از كل كلاس مـي  در ابتدا الاتي كه معلمؤس -2
كند.بيشتر مطلب كمك مي

    

زيـرا   ؛دهد هاي كل كلاسي اعتماد به نفس مرا افزايش مي فعاليت -3
كمك بگيرم.يمهاكلاسيهم توانم از مي

    

زيـرا مـورد    ؛دهد مياسترس مرا كاهش  ي،هاي كل كلاس فعاليت -4
خطاب مستقيم معلم نيستم.

    

دهــم در  تــرجيح مــي بــه علّــت احتمــال توليــد جمــلات غلــط -5
.هاي كل كلاسي صحبت نكنم فعاليت

    

شـود،   ايجاد مـي فعاليت كل كلاسي سرو صداي زيادي كه حين  -6
شود.مانع يادگيري مطلب مي

    

انفراديهاي  فعاليت
اشـتباهاتم  چـون معلـم متوجـه     ؛دوسـت دارم ي را تمرين انفراد -7

.كندميتصحيحها را شود و آن مي
    

بـدون كمـك   و صـورت انفـرادي    بـه تمرينات را  دهم ترجيح مي -8
هايم كامل كنم. كلاسي هم
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ملاً هاي كلاسي فعاليت
كا

 
فقم

موا
 

فقم
موا

لفم 
خا
م

 

ملاً
كا

 
لفم

خا
م

 

معلم راهنمايي و كمك بدون  هاي انفرادي را دوست دارم فعاليت -9
 انجام دهم.

    

راحتـي   وقـت را بـه   تـوانم  ميانفرادي، هاي  يتانجام فعالهنگام  -10
كنم.  مديريت

    

حـداقل  بـه   ماشـتباهات تمركز بيشتري دارم و  ،انفرادي درتمرين -11
 .درس مي

    

     كنم. تري توليد ميگفتار و نوشتار روانانفرادي ،تمرينهنگام  -12
هاي جمعي فعاليت

     .گيرمب را بهتر ياد ميمطاليا گروهيينفردوهنگام تمرين -13
هـا   گروهـي  ، بـا كمـك هـم   يـا گروهـي   ينفر دو هنگام تمرين -14
توانم اشتباهاتم را اصلاح كنم. مي

    

هـاي   گروهـي  از هم توانم مي ،يا گروهي ينفر دو هنگام تمرين -15
خود مطالب زيادي ياد بگيرم.

    

كمتري احسـاس  فشار رواني يا گروهي  ينفر دو هنگام تمرين -16
 كنم.  مي

    

 موجـب  ،يـا گروهـي   ينفـر  دو تمـرين  سرو صـداي ناشـي از   -17
شود.نميمنپرتي  حواس

    

تـوانم بـا همفكـري بـا      مـي يا گروهي  ينفر دو هاي در فعاليت -18
تري توليد كنم.ها، جملات صحيح گروهي هم
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 ي مشاركتينسبت به ساختارها معلمانباورهاي  ةپرسشنام: 2ضميمة 

 معلم عزيز
هـاي كلاسـي،    باورهـاي خـود نسـبت بـه فعاليـت     براساس بخوانيد و زير را  جملاتلطفاً 

هاي كاملاً موافقم، موافقم، مخـالفم، كـاملاً مخـالفم را علامـت      انفرادي، و جمعي يكي از گزينه
  .بزنيد

ملاً هاي كلاسي فعاليت
كا

 
فقم

موا
 

فقم
موا

لفم 
خا
م

 

ملاً
كا

 
لفم

خا
م

 

كــل كــلاس در بهبــود تلفــظ  ةوســيل هر جمــلات معلــم بــتكــرا -1
ثر است.ؤمآموزان دانش

    

 ،پرسد الاتي را كه معلم قبل از شروع فعاليت از كل كلاس ميؤس -2
ثر است.ؤدانش معملكرد در بهبود

    

آمـوزان را افـزايش    نفس دانـش  اعتماد به ،هاي كل كلاسي فعاليت -3
هايشان كمك بگيرند.كلاسياز همتوانندميزيرا ؛دهد مي

    

را كـاهش   آمـوزان  دانـش  فشـار روانـي   ،هاي كل كلاسي فعاليت -4
زيرا مورد خطاب مستقيم معلم نيسند. ؛دهد مي

    

موجــب افــزايش احتمــال خطــاي  ،هــاي كــل كلاســي فعاليــت -5
.شودآموزان مي زبان

    

شـود،   ايجـاد مـي  فعاليت كل كلاسي سرو صداي زيادي كه حين  -6
شود.مانع يادگيري مطالب مي

    

هاي انفرادي فعاليت
 هـاي انفـرادي مفيـد اسـت؛ چـون امكـان اصـلاح همـة         فعاليت -7

.دهدرا به معلم مياشتباهات 
    

ي انفرادي مفيد است؛ چـون امكـان انجـام تمرينـات را     ها فعاليت 8
.فراهم مي كندهاكلاسيبدون كمك هم
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ملاً هاي كلاسي فعاليت
كا

 
فقم

موا
 

فقم
موا

لفم 
خا
م

 

ملاً
كا

 
لفم

خا
م

 

بـدون  صـورت انفـرادي و    بـه را  هـا  فعاليـت  اند ايلآموزان م زبان -9
معلم انجام دهند.راهنمايي و كمك

    

توانند زمـان   آموزان مي زبان ،انفراديهاي  به هنگام انجام فعاليت -10
را مديريت كنند.

    

موجـب افـزايش تمركـز و كـاهش      ،انفرادي هاي انجام فعاليت -11
.شودآموزان ميخطاهاي زبان

    

موجـب افـزايش روانـي گفتـار و      ،انفـرادي  هـاي  انجام فعاليت -12
شود.آموزان مي نوشتار زبان

    

هاي جمعي فعاليت
يادگيري مطالـب درسـي را بهبـود     ،يا گروهي ينفر دو تمرين -13
 .بخشد مي

    

هـاي دونفـري و گروهـي،     كلاسـان در فعاليـت   همفكري با هم -14
شود.ان ميآموزموجب كاهش خطاهاي زبان

    

آمـوزان نكـاتي را از    هـاي دونفـري و گروهـي زبـان     در فعاليت -15
آموزند.هاي خود مي گروهي هم

    

موجـب كـاهش فشـار روانـي      هاي دونفري و گروهي، فعاليت -16
شود.آموزان مي زبان

    

 هاي دونفـري و گروهـي، موجـب    فعاليت سرو صداي ناشي از -17
شود.ميزانآموپرتي دانش حواس

    

آمـوزان بـا همفكـري     زبـان  ،يا گروهي ينفر دو هاي در فعاليت -18
تري توليد كنند.توانند جملات صحيح مي

    

 



 175 مقايسه باورهاي زبان آموزان و معلمان در مورد ساختارهاي مشاركتي و كاربرد آنها در فرآيند تدريس

 : فرم مشاهده كاربرد ساختارهاي مشاركتي در فرايند تدريس 3ضميمة 
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نحوة مشاركت
 

 سنجش توزيع مشاركت هر فعاليت در هر مرحله:  
 دقيقه 5: كمتر از 1كاربرد پايين = 

 دقيقه  8تا  5: بين 2كاربرد متوسط= 
 دقيقه و بيشتر 10: 103كاربرد زياد= 




