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 سطح با یادگیري  سبک و مطالعه رویکرد تحقیق حاضر با هدف پاسخ به این سؤال کلیدي انجام شد که: آیا :هدف 
 تحصیلی سال گیلان در اسلامی آزاد دانشگاه جامعۀ تحقیق، دانشجویان روش:رابطه دارد؟  انتقادي دانشجویان تفکر

گیري غیر احتمالی در دسترس  نفر از آنان با روش نمونه 386است که بر اساس فرمول جامعۀ محدود کوکران،  97-96
 از جمعی نظر از محتوا، روایی براي تأمین شد. استفاده ها داده آوري جمع براي استاندارد پرسشنامۀ انتخاب شدند و از

 کرونباخ آلفاي آزمون و درونی سازگاري از پرسشنامه اییپای سنجش براي. شد لحاظ لازم اصلاح و استفاده اساتید،
دو، تحلیل عاملی تأییدي و  اسمیرنوف، خی -ها با روش آزمون کولموگروف شد. تجزیه و تحلیل داده استفاده

با توجه به  ها: یافتهانجام شد.  24-و آموس 25-افزارهاي اس.پی.اس.اس مدلسازي معادلات ساختاري توسط نرم
اند.  داراي تأثیر معناداري بر تفکر انتقادي مطالعهح معناداري به دست آمده، سبک یادگیري و سبک نتایج و سط

 مستمر برخورد یا تمرین اثر بر است که تجربی یا شدهریزي  برنامه آموزشهاي برایند و نتیجه یادگیري، گیري: نتیجه
 موضوعی، و مکان و زمان هر در یادگیري تلف،مخ مکاتب در دارد. رفتار در بیرونی نمود و شده نهادینه فرد در

 مهارتها ازاي  مجموعه را ویکم بیست قرن یادگیري مهارتهاي سبب، بدین. کند می طلب را خاصی مهارتهاي شرایط و
 فردي، بین مهارتهاي ي،پذیر ریسک و خلاقیت مؤثر، و تعاملی ارتباط اطلاعات، فناّوري انتقادي، تفکر همچون:
 سازگاري و يپذیر انعطاف مدیریت، وریزي  برنامه بندي، اولویت بالا، وري بهره مدنی، و اجتماعی شخصی، مسئولیت
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   مقدمه الف)
بر توسعۀ دانش نظري بوده است؛ ولی در سالهاي  تمرکز مؤسسات آموزش عالی به صورت سنّتی مبتنی

شکل گرفته است. این تغییر گرایش، شاید به دلیل  1پذیر اخیر، یک تغییر گرایش در توسعۀ مهارتهاي انتقال
سیاستهاي نظام آموزشی، پیشرفتهاي فناّورانه یا پاسخ مستقیم به درخواست مهارتهاي پیشرفتۀ 

محیط کار  2رتهاي بیشتري داشته باشند تا بتوانند در شرایط پویا و پیچیدهاست که باید مهاآموختگانی  دانش
  )2016 4نایت، (استفنسون و سادلر مکاستفاده کنند. 3امروز فعالیت و از طیف وسیعی از مهارتها

یکی از اهداف اساسی تعلیم و تربیت، تربیت انسانهاي متفکر است. روشهاي سنّتی تدریس مثل سخنرانی؛ 
گاه منفعل فراگیران در محیط آموزشی و تکیه بر پر کردن ذهن از اطلاعات، جوابگوي نیازهاي یعنی جای

تربیتی نسل حاضر و آینده نیست. براي تربیت فراگیران نیاز است تا آنان آزادانه، خلاقانه، نقاّدانه و علمی 
ی نشود، ارزش زیستن ندارد. بررس . سقراط معتقد است اگر زندگی کنکاش و)1396(مؤمنی و همکاران، بیندیشند

که  اند اغلب شاخصهاي مرتبط با اندیشیدن در تعلیم و تربیت، به طور خلاصه در سازة تفکر انتقادي جمع شده
زندگی، بیشتر به ي سنگ بناي کسب تجارب مختلف در طول زندگی آدمی است و به مثابۀ یکی از مهارتها

  )1396(سپهوند و همکاران، شود. می دن تفکراتشان دركعنوان توانایی افراد متفکر براي به چالش کشی

. تفکر )1396(واحدي و ابراهیمی، آموزان و معلمان ناآشناست مسئلۀ تفکر انتقادي هنوز براي بسیاري از دانش
نتایج  .)1396نژادي،  (ایرانیتواند تنظیم کلیات، پذیرش احتمالات جدید و توقف داوري باشد می انتقادي

، مهارتهاي حل مسئله، است که بین گرایش به تفکر انتقادي و موفقیت تحصیلی آن ةدهند نشان پژوهشها
توانایی در  يرتقا. از طرفی، ا)1395(ضرابیان و همکاران، دداري وجود داراارتباط معنرفتار افراد و سطح موفقیت، 

ی دانشجویان از آن، زیرساخت پژوهش ثرؤم ةدرك و شناخت اطلاعات و استفاد ،علم و دانش تولید
کسب مهارتهاي حل  یادگیري، برايالعمر است. آموزش تفکر انتقادي منجر به انگیزه  مادام خودراهبر و

  )1395(رضایی و پوربایرامیان، شود. می گیري و خلاقیت مسئله، تصمیم

تواند دید  آگاهی از سطح تفکر انتقادي و گرایش به آن در دانشجویان، به مدد چنین پژوهشهایی می
ریزي آموزشی و درسی  ریزان دانشگاهها در زمینۀ هدفگذاري در برنامه روشنی به مدیران، مسئولان و برنامه

. معلمان و اساتید دانشگاه نیز با وجود اظهاراتی که حاکی از )1395(ضرابیان و همکاران، هاي مختلف بدهد رشته
ایجاد محیط خشک انضباطی، زمینه را  هاي قالبی و حذف حقایق و پذیرش این فرض است، همواره با شیوه

. این در حالی است که نتایج برخی از )1395(ولوي و همکاران، کنند براي حفظ کردن اطلاعات درسی فراهم می
                                                

1. Development of Transferable Skills 
2. Dynamic and Complex 
3. Wide Range of Skills 
4. Stephenson & Sadler-McKnight 
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ترین سطح  قرار دارند که پایین 1درصد دانشجویان در مرحلۀ فرسایش 86دهد بیش از  تحقیقات نشان می
  )2016 2(عسیاري و همکاران،تفکر است.

شود ضمن  شود، بلکه تلاش می در تفکر انتقادي، به دنیا و موضوعات آن به چشم منفی نگاه نمی
. یادگیري و تفکر، هدف اساسی )2017 3(هیچکوك،قدردانی از تلاش افراد، مطالب نقد و بررسی شوند

و همکاران،  سدانی ورپ حبیب(هاي آموزشی بوده و تفکر انتقادي، پیامدي مطلوب در ارتباط با آموزش است سیستم

دهندة روش  است. سبک یادگیري نشان . سبک یادگیري عادات، پردازش اطلاعات دریافتی افراد)1394
برد و ارتباطی با هوش وي  یادگیري فرد و به عبارتی؛ روشی است که فرد براي بهتر فهمیدن به کار می

 عات بیرونی یا دانش و تجربۀ درونیي یادگیري مربوط به ترجیحات افراد در پردازش اطلاهاندارد. سبک
  )1392پور و همکاران،  (قدماست.

است. امروزه، آموزش عالی با چالش جدیدي مواجه  4مطالعه کردیروعامل دیگر در این خصوص، 
یا موارد پیشرفته نظیر  5ها و بینش انضباطی است. این چالشها شامل موارد پیش پا افتاده نظیر حجم دانسته

العمر در حال  کند که به صورت مادام یی در افراد است که آنان را به کارشناسانی تبدیل میایجاد مهارتها
رود که  انتظار می ،ی)در آموزش عال لیموفق و تحص يریادگ(یاهداف نیبه ا یابدستی منظور اند. به یادگیري

  )2017 6و گیبلز،(آسیکاینن شوند. ریتر درگ یاتیو ح اگراو معن قیعم يریادگیروشهاي  دانشجویان با
  

  ب) پیشینۀ تحقیق
دانشجویان بر اساس برداشتی که از مفهوم یادگیري دارند، راهبردهاي متفاوتی را براي مطالعه و یادگیري 

 کنند. مطالعاتی که دربارة نحوة برخورد دانشجویان با مطالب درسی انجام مطالب درسی انتخاب می
نحوة برخورد دانشجویان با مطالب مورد مطالعه را بررسی و  ناشود، ریشه در مارتن و سالجو دارد. آن می

  )1387آبادي،  (سیف و فتحاصطلاح رویکردهاي مطالعه را ابداع کردند.

عنوان رویکردهاي  و از آن با برخورد دانشجویان با مطالب درسی انجام شده ةنحو ةمطالعاتی که دربار
. بر این )1395(محمودزاده و همکاران، گیرد ي را در بر میسه سطح سطحی، عمیق و راهبرد ،دشو یاد می مطالعه

توان دریافت که رویکردهاي مطالعۀ عمقی، بیشتر و رویکرد راهبردي، سطح کمتري از تفکر  اساس می
  شود. دهند؛ در حالی که رویکرد مطالعۀ سطحی در تعارض با تفکر انتقادي واقع می انتقادي را شکل می

                                                
1. Prestructural Phase 
2. Asyari, Al Muhdhar, Susilo & Ibrohim 
3. Hitchcock 
4. Studying Approach 
5. Disciplinary Insights 
6. Asikainen & Gijbels 
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اي مطالعه و سبکهاي یادگیري دانشجویان دانشگاه آزاد اسلامی استان رویکردههاي مختلف  جنبه
شده و  ادی يهامتغیر یرو، بررس نیداشته باشند. از ا توسعۀ تفکر انتقاديدر  يا توانند سهم عمده می گیلان

لعه و مطا ،تفکر انتقادي سطح شیافزا يو اصلاح راهبردها برا نییتع ،يزیر هاي حاصل از آن در برنامه افتهی
از: د پژوهش عبارتن نیدر ا یاساس تالاؤس ،نیا سودمند است. بنابر اریبس سبکهاي یادگیري دانشجویان

رویکردهاي مطالعه و سبکهاي یادگیري دانشجویان دانشگاه آزاد  ،ابعاد توسعۀ تفکر انتقادي تیوضع
در  يریادگیعه و سبکهاي مطال يکردهایرو يهاقرار دارد؟ سهم متغیر یدر چه سطح اسلامی استان گیلان

  چقدر است؟ تفکر دانشجویانسطح  ینیب شیپ

 انتقادي . تفکر1

ترین شکل فعالیت عقلی و ذهنی است. تفکر، فرایندي شناختی  تفکر، شکل بسیار پیچیدة رفتار انسان و عالی
آموزشی، هدف هر سیستم . شود می ي نمایانگرِ اشیا و حوادث مشخصها است که به وسیلۀ رموز یا نشانه

تربیت فراگیرانی متفکر، خلاق، نقاّد و داراي بینش علمی است که بتوانند در زندگی روزمرة خود به بهترین 
(ساکن شیوة ممکن، آنها را به کار برده، زمینۀ رشد و ارتقاي فردي و اجتماعی خود و دیگران را فراهم سازند

کاربست، سازي فعالانه و ماهرانه؛  نظم دادن فکورانه؛ مفهوم. تفکر انتقادي به معنی فرایند )1393آذري و همکاران، 
تحلیل، ترکیب و ارزیابی اطلاعات گردآوري یا تولید شده به وسیلۀ مشاهده، تجربه و تأمل، و استدلال 

احتمال انتقادي، استفاده از مهارتهاي شناختی است که  ارتباطات به عنوان راهنما براي نظر و عمل است. تفکر
در . شود دهد و از آن براي توصیف تفکر هدفمند و مبتنی بر هدایت، استفاده می مطلوب را افزایش مینتایج 

(یارمحمدي واصل و گیري است بندي، برآورد احتمالات و تصمیم اینجا، هدف شامل حل مسئله، استنتاج، فرمول

  )1396واصل و همکاران،  (یارمحمديدر واقع؛ تفکر انتقادي راه درست فکر کردن است.. )1395همکاران، 

سازد تا  کند و آموزگاران را قادر می می یفتعر یبازتاب یترا از لحاظ فعال يتفکر انتقاد )2001(1یويا
 برقرار کنند. »یهاي قانون گیري یجهمربوطه و نت یقحقا ین،آغاز يیتهاموقع ینب یارتباطات روشن و منطق«

از کمال تفکر،  يا نمونه«است که  منظمو  محورتفکر خود ۀبه مثاب ي،تمرکز بر تفکر انتقاد یگرد تعریف
 یجاددر ا يفکر اینديفر ي،تفکر انتقاد. )2017زاده،  (غنیاست »یشهاند ۀدامن یاحالت خاص  یکمناسب با 

و بازتابهاي  یاتتجرب یج،است که از نتا یادياطلاعات ز یابیآن و ارز یقتلف تحلیل،مفهوم، کاربرد آن، 
 .)2017 2(فؤاد و همکاران،شود اساس اقدامات آتی تعریف می ،آن ایندهايتمام فر و شود ل میشده حاص مشاهده

شود.  است که در خصوص باورها یا اتفاقات انجام می تفکر یقو دق یروش منطق یک ي،تفکر انتقاد

                                                
1. Ivie 
2. Fuad, Zubaidah, Mahanal & Suarsini 
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 شده و فعالی دانست که جایگزین روشهاي تفکر توان این روش تفکر را فرایند ذهنی سازماندهی می
  )2017 1(کایا و همکاران،شخصی متداول شده است.

اي توسط بسیاري از افراد  توسعۀ تفکر انتقادي، به هدف اصلی آموزش تبدیل شده و به صورت گسترده
 ییهاي معتبر، شناسا یجهکشف نت ییتواناو مدرسان بر آن تأکید شده است. این توسعه شامل تأکید بر 

مهارت در تفکر  .است یچیدهو حل مشکلات پ یگیري منطق یمو تصم یینب یشاحتمالها، پ یلروابط، تحل
گیري در شرایط پیچیده و تبدیل شدن به فردي فعال و آگاه  انتقادي با موفقیت در آموزش، بهبود تصمیم

  )2017 2(تیرونه و همکاران،همراستاست.

  . رویکرد مطالعه2

شود. رویکرد مطالعه و یادگیري، فعالیتی ذهنی  ته میرویکرد مطالعه به نوع برخورد یادگیرندگان با مطالب گف
برند تا بتوانند به طور مؤثرتري در دریافت، سازماندهی یا به یاد  که فراگیران در هنگام مطالعه به کار می است

فکورانه، سبکی از مطالعۀ فعال و معطوف به دستیابی  آوردن اطلاعات از آنها استفاده کنند. رویکرد مطالعۀ علم
وار است. به عبارتی؛ رویکردي به مطالعه است که منجر به عمل فکورانه  ه درك عمیق به جاي حفظ طوطیب

 ،شناسان پرورشی و متخصصان یادگیري اکثر روان. )1395؛ نیلی و عبدي، 1394(قنبري و همکاران، شود در انجام فعالیت می
  )1392(شهرآبادي و همکاران، .اند تهچگونگی برخورد یادگیرندگان با مطالب را رویکرد یادگیري گف

رفتاري عادي و متمایز براي کسب دانش، مهارت و نگرش از طریق مطالعه است مطالعه،  یکردهايرو
دهند.  ها ترجیح می اي در یادگیري مطالب درسی خود، آن را به سایر شیوه که فراگیران به عنوان شیوه

رویکردهاي . )1395(محمودزاده و همکاران، بخشند صیلی را بهبود میرویکردها با تسهیل فرایند یادگیري، عملکرد تح
توانند از طریق  و می اند مطالعه شامل افکار و رفتارهاي پنهان و آشکاري است که با موفقیت در یادگیري مرتبط

 از یدلیل موفق بودن بعض که ندا محققان دریافته .)1393(شکورنیا و همکاران، مداخلات آموزشی تغییر یابند
  )1392 همکاران، و (شهرآباديآنهاست. یادگیري در روش تفاوت یادگیري، در سایرین از دانشجویان

  . سبکهاي یادگیري3
. شد گرفته کار به 1954 سال در ثالن توسط بار نخستین براي یادگیري شیوة و یادگیري سبک اصطلاح

 موقعیت در موجود محرکّهاي ريکارگی به و پاسخگویی براي یادگیرنده ثابت روش یادگیري، شیوة
 براي فردي ویژگی شناختی، روان یادگیري عبارت است از: آمادگی .)1396 جهانگرد و همکاران،(است یادگیري

                                                
1. Kaya, Şenyuva, & Bodur 
2. Tiruneh, De Cock, Weldeslassie, Elen & Janssen 
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خودراهبردي یا  براي مهارتها و رفتارها نگرشها و از اي خود، مجموعه خاص یادگیري مسئولیت پذیرفتن
  )1396 شیخلار، زاده طهماسب(دهند. می انجام خود روزمرة زندگی در افراد که اي یادگیري

 یادگیري براي یادگیرنده توسط شده انجام خاص فعالیتهاي مجموعه را یادگیري راهبردهاي )2005(یانگ
 تعریف جدید موقعیتهاي به تر انتقال قابل و مؤثرتر خودراهبرتر، تر، بخش لذت تر، سریع تر، آسان

 دایرة در هم افراد تشخیص و سپردن خاطر به تفکر، نحوة ادراکات، در رتغیی. )1396 کردلو، و بهرنگی(کند می
  )1392 ابیانه، رضایی و افجه(گیرند. می قرار یادگیري آثار

 انتقادي، تفکر همچون: مهارتها ازاي  مجموعه را یکم و بیست قرن یادگیري مهارتهاي نظران، صاحب
شخصی  مسئولیت فردي، بین مهارتهاي ي،پذیر ریسک و خلاقیت مؤثر، و تعاملی ارتباط اطلاعات، فناّوري

 و سازگاري و يپذیر انعطاف مدیریت، وریزي  برنامه بندي، اولویت بالا، وري بهره مدنی، و اجتماعی و
  )1393 همکاران، و بذرافکن(دانند. می نفس به اعتماد

 پیشرفت و آموزان شدان انتقادي تفکر توانایی بر چشمگیري تأثیر آماري نظر از یادگیري سبکهاي
 تفکر پیشرفت بر معنایی هاي نقشه کارگیري به اما نداشتند؛ گواه و آزمایش گروه در آنان واژگان یادگیري

 قاسم(داشت توجهی تأثیرقابل آماري نظر از آزمایش گروه در آنان واژگان یادگیري و آموزان دانش انتقادي

 که است آن بیانگر تکمیلی تحصیلات دانشجویان در اديانتق تفکر مهارتهاي بودن . پایین)1396بلیاد،  و
 خوب متفکر، و نقاّد دانشجویان پرورش براي تدریس و یاددهی روشهاي و درسی برنامۀ در عالی آموزش

 و عینی معقول، نقاّد، ذهنی داراي که است افرادي پرورش دنبال به که صورتی در و است نکرده عمل
 سبکهاي . بین)1395 همکاران، و ولوي(کند بازنگري آموزش، قلمرو در ایدب باشند، دقت و وضوح به متعهد

 ارومیه پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان در تحصیلی پیشرفت انگیزش و سرزندگی با »وارك« یادگیري
 و سرزندگی انتقادي، توسعۀ تفکر درصد 87/1 وارك، یادگیري سبکهاي. شد مشاهده معناداري رابطۀ

تبیین توسعۀ  باعث کرده، تبیین ارومیه پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان در را حصیلیت پیشرفت انگیزش
 درصد) 86/9تحصیلی( پیشرفت انگیزش و درصد) 84/7سرزندگی( درصد)، 83/6انتقادي( تفکر

  )1394 همکاران، و سدانی پور حبیب(شوند. می

 اما ندارد؛ معناداري تفاوت ان،آن یادگیري سبک بر اساس دانشجویان انتقادي تفکر به گرایش میزان
 یادگیري سبک در و بالاترین همگرا، یادگیري سبک در انتقادي تفکر به گرایش نمرة میانگین

 معناداري تفاوت دختر، دانشجویان در انتقادي تفکر به گرایش نمرة میانگین. ترین است پایین کننده، جذب
از  ،دانشجویان از راهبردهاي عمقی مطالعه ةمیزان استفاد. )1392 همکاران، و پور قدم(ندارد پسران نمرة میانگین با

دهد که  میان رویکردهاي مطالعه و پیشرفت تحصیلی نشان می ۀراهبردهاي سطحی بیشتر است. بررسی رابط
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رویکرد سطحی مطالعه با  ةهمبستگی مثبت و بین نمر ،مطالعه با پیشرفت تحصیلی عمقیرویکرد  ةبین نمر
  )1387آبادي،  (سیف و فتحهمبستگی منفی معنادار وجود دارد. ،پیشرفت تحصیلی

بیشتر دانشجویان در  ؛ امااستکننده  سبک یادگیري بیشتر دانشجویان کارشناسی ارشد و دکتري، جذب
 دشو تقویت می نمهارت تفکر انتقادي در آنا ،دانشجویان ۀبا افزایش تجرب .)1393، غیاثی(واگراست ،کارشناسی
وجود تفاوت  ي،مهارتهاي تفکر انتقاد پژوهش نشان داد که در مدلهاي مختلف جینتا. )1395ربایرامیان، (رضایی و پو

در  یذهن ۀبا نقش زیمتما یعلم قیکه از مدل تحق ي، مربوط به افرادي بودمهارتها در تفکر انتقاد نیبالاتر دارد.
  )2017(فؤاد و همکاران، کننده بوده است. برخوردار بودند. همچنین، جنسیت نیز در این بین تعیین يریادگی

  
  ج) روش و ابزار

 و مطالعه رویکردهاي بین رابطۀ بررسی به تحقیق این در. توصیفی از نوع پیمایشی است این تحقیق، روش
 وابسته متغیر عنوان به انتقادي تفکر سطح و بین پیش متغیرهاي عنوان به دانشجویان یادگیري سبکهاي

 سال در گیلان استان اسلامی آزاد دانشگاه جامعۀ آماري تحقیق، شامل دانشجویان .شود پرداخته می
نفر از آنان به روش  386است که بر اساس فرمول جامعۀ محدود کوکران، تعداد  96- 97 تحصیلی

 ها داده آوري جمع براي استاندارد پرسشنامۀ از گیري غیر احتمالی در دسترس انتخاب شدند. همچنین نمونه
 براي. شد لحاظ لازم اصلاح و استفاده اساتید، از جمعی نظر از محتوا، روایی تأمین منظور به شد. فادهاست

 آن از حاصل نتایج که شد استفاده کرونباخ آلفاي آزمون و درونی سازگاري از پرسشنامه، پایایی سنجش
ها، از روش آزمون  لیل دادهبه منظور تجزیه و تح .بود متغیرها تمامی پایایی دهندة نشان ،2 جدول طبق

دو، تحلیل عاملی تأییدي و مدلسازي معادلات ساختاري استفاده شد که  اسمیرنوف، خی -کولموگروف
 متغیرهاي به مربوط کرونباخ آلفاي اجرا شدند. ضریب 24و آموس  25افزارهاي اس.پی.اس.اس  توسط نرم

  ارائه شده است. قابل 1 جدول در تحقیق

  تحقیق متغیرهاي کرونباخ فايآل : ضریب1جدول 

  آلفاي کرونباخ  تعداد سؤال  متغیر
  712/0  34  تفکر انتقادي

  863/0  12  سبک یادگیري
  797/0  18  رویکرد مطالعه

 توان می آمد، به دست درصد 70 از بالاتر پرسشنامه کل براي کرانباخ آلفاي ضریب اینکه به توجه با
  .است برخوردار یقبول قابل پایایی از پرسشنامه گفت که
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  ها د) یافته
آنها مرد و  از درصد 8/44 نسبتتوان گفت که  می دهندگان  پاسخ شناختی جمعیت هاي در خصوص ویژگی

درصد) و گروه  378/89بود. همچنین بیشتر آنان در مقطع کارشناسی ارشد( سال 30 تا 20سن بیشتر آنان بین 
تحصیل بودند. میانگین، انحراف معیار و واریانس هر یک از ) مشغول به درصد 078/45آموزشی علوم انسانی(

  است. 2آوري شده از اعضاي نمونۀ بررسی، به شرح جدول  هاي جمع متغیرهاي تحقیق بر اساس داده
  : توصیف متغیرهاي تحقیق2جدول 

  واریانس  انحراف معیار  میانگین  
132/4  يتفکر انتقاد  702/0  492/0  

 875/0 935/0 311/4 تحلیل -يتفکر انتقاد

 647/0 804/0 052/4 ارزیابی –ي تفکر انتقاد

 799/0 894/0 06/4 استنتاج –ي تفکر انتقاد

 909/0 953/0 104/4 قیاسی –ي تفکر انتقاد

 777/0 881/0 135/4 استقرایی -ي تفکر انتقاد

008/3  سبک یادگیري احساس کردن  249/1  561/1  

964/2  سبک یادگیري تماشا کردن  212/1  469/1  

137/3  سبک یادگیري فکر کردن  325/1  755/1  

031/3  سبک یادگیري انجام دادن  38/1  906/1  

294/3  یقعم -مطالعه  یکردرو  007/1  014/1  

698/3  یسطح –مطالعه  یکردرو  981/0  962/0  

504/3  راهبردي –مطالعه  یکردرو  961/0  924/0  

 05/0که سطح معناداري متغیرهاي تحقیق کمتر از نشان داد  اسمیرنوف - کولموگروف آزموننتایج 
برخورداري هاي تحقیق در نمونۀ بررسی، توزیع نرمال ندارند. گفتنی است به دلیل  است. در نتیجه، متغیر

استفاده شد که در افزار براي تحلیل عاملی تأییدي  ، از این نرمBootstrappingاز قابلیت افزار آموس  نرم
  شود. کدام از آنها پرداخته می ادامه به ارائۀ هر

  مطالعه . رویکرد1

  شده است. ارزیابی گویه، 18راهبردي با  و سطحی عمیق، رویکرد سه مطالعه با رویکرد
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  : تحلیل عاملی تأییدي رویکرد مطالعه عمیق3جدول 
 CMIN/DF GFI IFI TLI CFI NFI RMSEA الگو یبرازندگ  شاخص

  071/0  994/0  996/0  986/0  996/0  990/0  867/2 مدل تخمین
 1/0کمتر از  برازش کامل یکبه  یکنزد 3کمتر از  قابل قبول یزانم

  از برازش خوبی برخوردار است. قیعم مطالعه کردیروگیري  اندازه مدل ،3جدول بق اطم

  : تحلیل عاملی تأییدي رویکرد مطالعۀ راهبردي4جدول 

  از برازش خوبی برخوردار است. راهبردي ۀمطالع کردیروگیري  اندازه مدل، 4جدول  مطابق

  

رویکرد مطالعه عمیق  آزاد يپارامترها: برآورد 1شکل 
  استاندارد ریغ حالت در

 در قیعم مطالعه کردیرو آزاد يپارامترها: برآورد 2شکل 
  استاندارد حالت

 CMIN/DF GFI  IFI TLI CFI NFI RMSEA الگو یبرازندگ  شاخص

  057/0  993/0  996/0  990/0  996/0  988/0  194/2  مدل تخمین
 1/0کمتر از   لبرازش کام یکبه  یکنزد 3کمتر از  قابل قبول یزانم

 رویکرد مطالعه راهبردي آزاد يپارامترها: برآورد 3شکل 
  استاندارد ریغ حالت در

 راهبردي مطالعه کردیرو آزاد يپارامترها: برآورد 4شکل 
  استاندارد حالت در
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  : تحلیل عاملی تأییدي رویکرد مطالعه سطحی5جدول 

  از برازش خوبی برخوردار است. سطحی ۀمطالع کردیروگیري  اندازه مدل، 5جدول مطابق 

  . سبک یادگیري2

ردن، فکر کردن و انجام با چهار سبک یادگیري احساس کردن، تماشا ک در این تحقیق، سبک یادگیري
  گویه است. 12ارزیابی شد که شامل  دادن،

  

  

  

  

  

  

  

  

 CMIN/DF GFI IFI TLI CFI NFI RMSEA الگو یزندگبرا  شاخص
  011/0  996/0  999/0  999/0  998/0  994/0  041/1 مدل تخمین

 1/0کمتر از  برازش کامل یکبه  یکنزد 3کمتر از  قابل قبول یزانم

 سطحی  رویکرد مطالعه  آزاد يپارامترها: برآورد 5شکل 
  استاندارد ریغ حالت در

 در سطحی   مطالعه کردیرو آزاد يپارامترها: برآورد 6شکل 
  استاندارد حالت
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  ی تأییدي سبک یادگیري: تحلیل عامل6جدول 

  از برازش خوبی برخوردار است. سبک یادگیريگیري  اندازه مدل، 6جدول  بقاطم

  . تفکر انتقادي3
  گویه است. 34ارزیابی شد که شامل  بندي تحلیل، ارزیابی و استنتاج، با سه تقسیم ر انتقاديدر این تحقیق، تفک

  : تحلیل عاملی تأییدي تفکر انتقادي7جدول 

  

 CMIN/DF GFI IFI TLI CFI NFI RMSEA الگو یبرازندگ  شاخص
  056/0  997/0  998/0  991/0  998/0  997/0  131/2 مدل تخمین

 1/0کمتر از  برازش کامل یکبه  یکنزد 3کمتر از  قابل قبول یزانم

 در سبک یادگیري  آزاد يپارامترها: برآورد 7شکل 
  استاندارد ریغ حالت

 حالت در سبک یادگیري  آزاد يپارامترها: برآورد 8شکل 
  استاندارد

 CMIN/DF GFI IFI TLI CFI NFI RMSEA الگو یبرازندگ  شاخص

  056/0  997/0  998/0  991/0  998/0  997/0  131/2 مدل تخمین
 1/0کمتر از  برازش کامل یکبه  یکنزد 3 کمتر از قابل قبول یزانم

 حالت در تفکر انتقادي آزاد يپارامترها: برآورد 9شکل 
  استاندارد ریغ

 حالت در تفکر انتقادي آزاد يپارامترها: برآورد 10شکل 
  استاندارد



  

  

  

  
576  33در دانشگاه اسلامی  فرهنگ 

تحقیق  مدل ساختاري از برازش خوبی برخوردار است. تفکر انتقاديگیري  اندازه مدل، 7جدول  بقامط
  شود. حاضر بر اساس مدل زیر به روش مدلسازي معادلات ساختاري ارزیابی قرار می

  
  استاندارد حالت در : مدل11شکل 

  است. 8مدل ساختاري به شرح جدول برازندگی 

  مدل ساختاري یبرازندگ: 8 جدول

 CMIN/DF GFI IFI TLI CFI NFI RMSEA الگو یبرازندگ  شاخص
  075/0  915/0  /940  914/0  941/0  918/0  965/2 مدل تخمین

 1/0کمتر از  برازش کامل یکبه  یکنزد 3کمتر از  قابل قبول یزانم
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  گیري هـ) بحث و نتیجه
  نتایج آزمون فرضیات تحقیق حاضر به شرح ذیل است:

ست با توجه به نتایج حاصل و سطح معناداري به دسبک یادگیري بر تفکر انتقادي تأثیر معناداري دارد. 
شود که سبک یادگیري داراي تأثیر  )، مشاهده میبودآمده(سطح معناداري به دست آمده کمتر از پنج صدم 

  است. 11/0معناداري بر تفکر انتقادي بوده و میزان آن 

حاصل و سطح معناداري به دست  نتایجبا توجه به سبک مطالعه بر تفکر انتقادي تأثیر معناداري دارد. 
داراي تأثیر  مطالعهشود که سبک  )، مشاهده میبودبه دست آمده کمتر از پنج صدم  آمده(سطح معناداري

  است. 63/0معناداري بر تفکر انتقادي بوده و میزان آن 

 گیلان استان اسلامی آزاد دانشگاه دانشجویان بین در اتتقادي توسعۀ تفکر ابعاد در خصوص وضعیت
 دانشجویان بین در اتتقادي تفکر تنتاج قیاسی و استقراییتحلیل، ارزیابی و اس بعد باید گفت که وضعیت

 رویکردهاي ابعاد در خصوص وضعیت .است متوسط حد از بالاتر گیلان، استان اسلامی آزاد دانشگاه
توان دریافت که تنها بعد ارتباط مفاهیم،  گیلان می استان اسلامی آزاد دانشگاه دانشجویان بین در مطالعه

 آزاد دانشگاه دانشجویان بین ي شده، پیشرفت، یادسپاري نامنسجم و فقدان هدف درریز مطالعۀ برنامه
 از بالاتر یادگیري، است؛ در حالی که هیچ یک از ابعاد سبکهاي متوسط حد از بالاتر گیلان، استان اسلامی

  .نیستند متوسط حد

 یادگیري يسبکهاو  لعهمطا یکردهايروانتقادي،  توسعۀ تفکر معنادار ابعاد تفاوت خصوصهمچنین در 
تحصیلی، باید  مقطع جنسیت و رشته، نوع تفکیک به گیلان استان اسلامی آزاد دانشگاه دانشجویان بین در

بر حسب  کردن احساس گفت که تنها در سبک یادگیري انجام دادن بر حسب جنسیت و سبک یادگیري
 و مقطع جنسیت رشته، رها از نظر نوعیلی، تفاوت معنادار مشاهده شد و در سایر ابعاد متغیمقطع تحص

  تحصیلی تفاوتی مشاهده نشد.

 یادگیري سبکهاي و مطالعه رویکردهاي بر اساس انتقادي توسعۀ تفکر مدل تحقیق حاضر با هدف ارائۀ
نفر از  386گیلان انجام شد. به منظور اجراي تحقیق، تعداد  استان اسلامی آزاد دانشگاه در دانشجویان

طع کارشناسی ارشد و دکتري گروههاي آموزشی علوم انسانی و فنی و مهندسی با استفاده از دانشجویان مقا
دهد که سبک یادگیري و سبک مطالعه به ترتیب به میزان  پرسشنامه، نظرسنجی شدند. نتایج تحقیق نشان می

  به تفکر انتقادي دانشجویان رابطه دارد. 63/0و  11/0
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جود رابطۀ مثبت میان سبک یادگیري و تفکر انتقادي دانشجویان هندة و یافتۀ تحقیق حاضر که نشان
پور و  ، قدم)1393(، نوحی و همکاران)1394(پور و همکاران ، حبیب)1396(است، با نتیجۀ تحقیقات قاسم و بلیاد

  همراستاست. )2017(و فؤاد و همکاران )1392(همکاران

 شود، می توصیه افراد وها سازمان به يیرپذ رقابت افزایش براي که اي کلیدي عامل معمول، به طور
 به محکوم مهارتها افزایش بدون فرد. است مثبت آموزش بواسطۀ افراد پرورش و مهارتها کسب توسعه و

(اسمیت و داشت خواهد رو پیش در تاریکی تصویر بوده، يپذیر رقابت و اقتصادي رشد نظر از افتادگی عقب

ترین عامل  فراد باید از آن برخوردار باشند، در حال تبدیل شدن به مهمدانش و مهارتی که ا .)2014 1همکاران،
آنهاست. در حال حاضر، آموزش و یادگیري مستمر به عنوان عنصري  2کننده در عملکرد رقابتی تعیین

نویسد: سازمانها و افراد موفق، بیشتر روي  در اعلام نظر خود می 3ضروري مطرح است؛ تا آنجا که کراگر
کنند تا موارد غیر ضروري دیگر و این به دلیل اهمیت منابع انسانی به  گذاري می توسعه سرمایهآموزش و 

و  اوبیدا گارسیا(است. 4بنیان عنوان یک مزیت رقابتی در جهانی است که در حال حرکت به سمت اقتصاد دانش
  )2013 5همکاران،

. است عمومی باور یادگیري، و وزشآم اثربخشی به مربوط مطالعات حوزة در مهم بسیار نکات از یکی
 گیرندگان آموزش که کنند می تصور فرض پیش صورت به افراد شود، می برگزار آموزشی دورة وقتی اغلب

 خواهند استفاده آنها از خود کار در و کنند دریافت را مطالب از توجهی قابل بخش یا تمامی اند توانسته
 این. )2015 6(استیل و همکاران،نباشد گونه این تواند می اقعیتکه و حالی در ؛)بالاست آموزش اثربخشی(کرد

 در نیست؛ مفید همواره نظري، و شفاهی روشهاي به یادگیري که شود تبیین تا شد بیان دلیل این به مطلب
 یادگیري نظریۀ واقع؛ در. بود خواهد تر محتمل هدف تحقق شود، استفاده تجربی روشهاي از اگر که حالی

 استفاده مدیریت و یادگیري به مربوط تحقیقات در وسیعی طور که به است سال 35 از بیش تجربی
 مقالۀ 308 ،2009 تا 2006 سالهاي بازة در که طوري به ؛)2001 8؛ کولب و همکاران،2012 7(کولب و کولب،شود می
 ریزي برنامه يهاشآموز برایند و نتیجه . یادگیري،)2007(کولب و کولب، شد منتشر خصوص این در المللی بین

 بر دارد. رفتار در بیرونی نمود و شده نهادینه فرد در مستمر برخورد یا تمرین اثر بر است که تجربی یا شده
 خاصی مهارتهاي شرایط، موضوع هر در و مکان و زمان هر در یادگیري یادگیري، مختلف مکاتب اساس

 ازاي  مجموعه را یکم و بیست قرن یريیادگ مهارتهاي نظران صاحب سبب، همین به. کند می طلب را
                                                

1. Smith, Stokes & Wilson 
2. Performance Competitiveness 
3. Kraiger 
4. a Knowledge-Based Economy 
5. Ubeda-García, Marco-Lajara, Sabater-Sempere & García-Lillo 
6. Stiehl, Felfe, Elprana, & Gatzka 
7. A.Y. Kolb & D.A. Kolb 
8. D.A. Kolb, Boyatzis & Mainemelis 
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 ي،پذیر ریسک و خلاقیت مؤثر، و تعاملی ارتباط اطلاعات، فناّوري انتقادي، تفکر همچون: مهارتها،
 وریزي  برنامه بندي، اولویت بالا، وري بهره مدنی، و اجتماعی شخصی و مسئولیت فردي، بین مهارتهاي
  )1393 همکاران، و بذرافکن(دانند. می نفس به اعتماد و سازگاري و يپذیر انعطاف مدیریت،

فرضیۀ دیگري که در این تحقیق تأیید شد، وجود رابطۀ معنادار میان سبک مطالعه و تفکر انتقادي 
  همراستاست. )1387(آبادي فتح و هاي سیف دانشجویان است که با یافته

بیشتر دانشجویان و اساتید دانشگاه سازي  شود ضمن آگاه هاي تحقیق حاضر، پیشنهاد می با توجه به یافته
هاي آموزشی کشور شامل  و به طور کلی دانشگاهیان به عنوان مخاطبان اصلی تحقیق حاضر، کلیۀ سیستم

هاي آموزشی  فناّوري و حتی سازمانهایی که برنامه و تحقیقات علوم، وزارت آموزش و پرورش، وزارت
شود که در دنیاي امروز، صرف کسب نمرة بالا در آزمونهاي  کنند، بر این نکته تأکید براي افراد برگزار می

شود تا از این پس تفاوت میان رویکردهاي  پایان دوره به معنی تحقق یادگیري نیست. همچنین پیشنهاد می
مطالعه و سبکهاي یادگیري براي دانشجویان و تأثیري که بر یادگیري و عملکرد تحصیلی آنان خواهد 

انتخاب آنان از میان این رویکردها و سبکها به صورت آگاهانه و هدفمند باشد و از این داشت، تبیین شود تا 
طریق بتوان حداکثر تفکر انتقادي را در میان آنان مشاهده کرد. البته نقش اساتید دانشگاه در ایجاد این 

من ایجاد نهضت شود تا اساتید دانشگاه ض شرایط، بسیار محوري و کلیدي است. به این منظور پیشنهاد می
روشنگري براي دانشجویان در خصوص آموزش و یادگیري، به جاي ارائۀ تألیفاتی که شاید به ظاهر داراي 

  اند، به دنبال کیفیت بیشتر بوده و تلاش کنند تا لزوم تفکر را در دانشجویان زنده کنند. رویکرد کمی

نسان مطرح بوده است؛ لذا باید پویشی از طرفی، همواره تفکر به عنوان یکی از اهداف نهایی خلقت ا
هاي  ملی به منظور توجه بیشتر قشر جوان به تفکر شکل بگیرد. دلیل این ضرورت آن است که رسانه

اي و تلفن همراه، متأسفانه  هاي رایانه هاي تلویزیونی داخلی و خارجی، بازي اجتماعی و اینترنتی، شبکه
دهند که دچار سردرگمی ضمنی و ناخودآگاه شده، شاید  رار میاي مورد تهاجم ق مخاطبان خود را به گونه

توان در رفتار و حرکات بسیاري از  به صورت غیر ارادي از تفکر دوري کنند. نتیجۀ این فرار از تفکر را می
اعضاي جامعه مشاهده کرد. این در حالی است که تفکر انتقادي دقیقاً در نقطۀ مقابل این جایگاه و جریان 

مدت قدم  رد. بنابر این، لازم است تا در گام اول با ایجاد پویشی ملی در مسیر ایجاد تغییر کوتاهقرار دا
سازي در جامعه پرداخت تا بتوان روش مطالعه و یادگیري را در  برداشت و در کنار این فرایند، به فرهنگ

ان اسلامی رقم زد. لذا به جامعه به صورت هدفمند تعریف کرد و آیندة بهتري را براي افراد و جامعۀ ایر
شود شوراي انقلاب فرهنگی به عنوان یکی از بازوان قدرتمند نظام،  منظور بهبود شرایط فعلی پیشنهاد می

تر، سیاستهاي لازم را در مسیر توسعۀ  ضمن اجراي تحقیقات تکمیلی و تطبیقی در بین جامعۀ آماري بزرگ
  تفکر انتقادي در جامعۀ علمی کشور اتخاذ کند.
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  محدودیتهاي پژوهش
رو بود. از  این تحقیق نیز همانند تمامی تحقیقات دیگر و متناسب با نحوة اجراي آن، با محدودیتهایی روبه

محدودیتهاي تحقیق حاضر، مربوط به محدودة جغرافیایی تحقیق در استان گیلان و محدود بودن آن به 
ند استان از نقاط مختلف کشور ارزیابی شوند تا شود در تحقیقات آتی، چ دانشجویان است. لذا پیشنهاد می

امکان مقایسه و مطالعۀ تطبیقی فراهم شود. همچنین در این تحقیق تنها دانشجویان دانشگاه آزاد اسلامی 
  شود دانشجویان سایر دانشگاهها نیز در این موضوع بررسی شوند. ارزیابی شدند؛ لذا پیشنهاد می
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  منابع
 در تغییر براي کارکنان آمادگی و سازمانی یادگیري میان رابطۀ«). 1392(ابیانه ندا رضاییو  اکبر سید علی، جهاف -

  .231-247 :)70(22 ش ،)تحول و بهبود(مدیریت مطالعات. »بیمه شرکتهاي
 ز آموزشیمرک در بیماران رضایتمندي سطح با پزشکان انتقادي تفکر رابطۀ بررسی« ).1396(فرهاد، نژادي ایران -

  .42-50 :)1(10 ش ،پزشکی علوم در آموزش راهبردهاي. »تبریز سیناي درمانی
 مؤثر عوامل«). 1393(پریسا نبیئیو  زهرا جوهري، اطهر امید، مهسا شکوري، فریبا حقانی لیلا؛، بذرافکن -

. »شیراز پزشکی علوم هدانشگا تابستانی مدارس در کننده شرکت دانشجویان دیدگاه از یکم و بیست قرن در یادگیري بر
  .273-282 :)3(18 ش ،هرمزگان پزشکی مجله

 الگوي با فراشناختی یادگیري بر علوم تجربی تدریس تأثیر«). 1396(محسن کردلو و  رضا محمد ، بهرنگی -

  .89-116 :)8(29 ش ،آموزشی مدیریت در نو رهیافتی. »آموزش مدیریت
 به توجه با تحصیلی پیشرفت بینی پیش«). 1396(دنژا حسین مطهريو  مهدي لسانی حمیده؛، جهانگرد -

 اي حرفه دکتري دانشجویان روي بر موردي پژوهش(تحصیلی خودکارامدي گري میانجی با یادگیري يها شیوه
  .10-11 :)1(14 ش ،پزشکی آموزش توسعۀ در يهاگام. »)کرمان پزشکی علوم دانشگاه

 سبکهاي رابطۀ بررسی«). 1394(زیبا فاییدفر و احمدي سلطان جواد عبدلی سیمین؛، سدانی پور حبیب -
 پزشکی علوم دانشجویان بین در تحصیلی پیشرفت انگیزش و سرزندگی انتقادي، توسعۀ تفکر با »وارك« یادگیري

  .1089- 1096 :)12(13 ش ،ارومیه مامایی و پرستاري دانشکده. »ارومیه
 دانشجویان در اطلاعاتی سواد و انتقادي تفکر نبی ارتباط بررسی«). 1395(قدیر پوربایرامیانو  ریتا، رضایی -

  .365-376 :)3(7 ش ،اردبیل بهداشت و سلامت. »اردبیل پزشکی علوم دانشگاه
 بر ابداعی مسئلۀ حل مهارت آموزش اثر«). 1393(شریفی حسن پاشا و  شمیانها کیانوش  رعنا؛  ، آذري ساکن -

 شرایط تحت تبریز اسلامی آزاد دانشگاه انسانی علوم دانشجویان خودکارامدي و علمی تفکر انتقادي، تفکر خلاق، تفکر
  .7-22 :)7(27 ش ،ارزشیابی و آموزش. »متفاوت فکري بیوریتم

 مدل آزمون«). 1396(ناصر بهروزيو  بیرگانی پور سیروس عالی، ییلاق منیجه شهنی اسفندیار؛، سپهوند -
 باورهاي گري میانجی با تفکر انتقادي به گرایش با شخصیتی هاي ویژگی و فراشناخت خانوادگی، ارتباط الگوهاي علّی

 آوردهاي دست. »اهواز شهر دبیرستانی تحصیلی مختلف هاي پایه پسر آموزان دانش در شناختی معرفت
  .23- 44 :)1(24 ش ،شناختی روان

 و جنسیت، تحصیلی، پیشرفت با آن رابطۀ و مطالعه رویکردهاي«). 1387(آبادي جلیل فتحو  اکبر علی، سیف -

  .29-41 :)33(1 ش ،یادگیري و آموزش. »دانشگاه در دانشجویان تحصیل مدت
 تحصیل از رضایت رابطۀ«). 1393(پور حسین الهامو  شهناز نجار، هوشنگ علیجانی عبدالحسین؛، شکورنیا -

، پزشکیگامهاي توسعه در آموزش  »مامایی و پرستاري دانشجویان در تحصیلی پیشرفت و مطالعه رویکردهاي با
  .101-109): 2(14 ش
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 و مطالعه و یادگیري رویکردهاي بین ارتباط«). 1392(اکبر حقدوست علیو  محسن رضائیان عفت؛، شهرآبادي -

  .860-868 :)10(13ش ، پزشکی علوم در آموزش. »رفسنجان پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان تحصیلی پیشرفت
 تجربۀ اساس بر یادگیري نتایج بینی پیش«). 1392(تاکبر حقدوس علیو  محسن رضائیان عفت؛، شهرآبادي -

 ش ،رفسنجان پزشکی علوم مجله. »1392 سال در رفسنجان پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان در تحصیلی دورة
12)11(: 942-929.  

 در انتقادي تفکر به گرایش میزان بررسی«). 1395(سید محسن عزیزيو  بهمن زندي فروزان؛، ضرابیان -

  .37-46 :)1(8 ش ،پزشکی علوم آموزش در پژوهش. »مجازي ارشد کارشناسی دانشجویان
 یادگیري به نسبت تبریز دانشگاه پزشکی علوم دانشجویان نگرش«). 1396(داود، شیخلار زاده طهماسب -

  .175- 185 :)0(17 ش ،پزشکی علوم در آموزش. »خودراهبر
 دانشگاه طبیعی منابع و کشاورزي دانشجویان تحصیلی پیشرفت یادگیري سبکهاي«). 1393(عبدالرحیم، غیاثی -

  .29-36 :)31(6 ش ،کشاورزي آموزش مدیریت پژوهش. »تهران
 تفکر توانایی بر معنایی يها نقشه کارگیري به و یادگیري سبکهاي تأثیر«). 1396(محمدرضا بلیاد و مرضیه  ، قاسم -

 ش ،تربیتی شناسی روان .»آنها انگلیسی زبان واژگان یادگیري بهبود و متوسطه دورة آموزان دانش انتقادي
43)13(: 199-169.  

هوشنگ و  قصر اعظم محمدزاده، آبادي حاجی حمید ناصریان، آراي نرگس کشتی اله؛ عزت، پور قدم -
 و پرستاري دانشکدة دانشجویان انتقادي تفکر به گرایش با آن ارتباط و یادگیري سبکهاي  اولویت«). 1392(گراوند

  .652-662 :)8(13 ش ،پزشکی علوم در آموزش. »مامایی
 میانجی نقش تبیین«). 1394(ایمان کریمیو  فخرالسادات نصیري، محمدرضا اردلان سیروس؛، قنبري -

 فرهنگ مدیریت. »سازمانی تعالی و اثربخش مدیریت میان رابطۀ در کارکنان شناختی روان توانمندسازي
  .487-514 :)2(13 ش ،سازمانی

 تحصیلی عملکرد با مطالعه رویکردهاي ابعاد رابطۀ«). 1395(یحیی محمديو  باس جواديع آمنه؛، محمودزاده -

  .9-16 :)3(8 ش ،پزشکی علوم آموزش در پژوهش. »بیرجند پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان در
 حل بر مبتنی یادگیري تدریس روش تأثیر مقایسۀ«). 1396(جر صادقیها و  اشرف صالحی حمید؛، مؤمنی -

 آموزش راهبردهاي( آموزش راهبردهاي. »پرستاري دانشجویان انتقادي تفکر به گرایش بر مفهومی نقشۀ و مسئله
  .234-244 :)4(10 ش ،)پزشکی علوم در

 در یادگیري سبکهاي با انتقادي تفکر رابطۀ«). 1393(سکینه سبزواريو  سحر صلاحی عصمت؛، نوحی -

  .179- 186 :)2(11 ش ،پزشکی آموزش ه درتوسع يهاگام. »پرستاري تکمیلی تحصیلات دانشجویان
 و آموزشی دورة از رضایت با فکورانه عمل مطالعۀ رویکرد رابطۀ«). 1395(حمید عبديو محمدرضا ، نیلی -

 آموزش. »1392- 93 تحصیلی سال در اصفهان پزشکی علوم دانشگاه پرستاري دانشجویان در تحصیلی پیشرفت
  .16- 23 :)2(5 ش ،پرستاري
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 بر انتقادي تفکر مهارتهاي آموزش اثربخشی میزان تعیین«). 1396(ملیحه ابراهیمیو  سادات وحیده، واحدي -

  .259-268 :)3(11 ش ،آموزش فناّوري. »آموزان زبان مورداستفادة یادگیري راهبردهاي نوع و مطلب درك
 تکمیلی تحصیلات دانشجویان در انتقادي تفکر بررسی«). 1395(جواد شهسواريو  سمیه باقرپور پروانه؛، ولوي -

  .184- 192 :)49(13 ش ،درسی  برنامه در پژوهش .»دانشگاه
 شیوة آموزش تأثیر«). 1396(عباس محمديو  پایدار محمدرضا ذوقی مسیب؛، واصل یارمحمدي -

 راهبردهاي. »استقرایی و قیاسی استدلال ارزشیابی، استنباط، تحلیل، انتقادي؛ تفکر شناختی فرایندهاي بر کاوشگري
  .79- 92 :)8(5 ش ،یادگیري در تیشناخ

 به انتقادي تفکر آموزش اثربخشی مقایسۀ«). 1395(افسانه یعقوبی و  مهران فرهادي  مسیب؛ ، یارمحمدي واصل -

. »قیاسی استدلال و استقرایی استدلال ارزشیابی، استنباط، تحلیل، شناختی فرایندهاي بر کارپلوس چرخۀ و تمثیل شیوة
  .81-104 :)11(23 ش ،یآموزش نوین رویکردهاي
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