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 یدرس ۀدر بستر برنامنقد 

  1يصمد نیپرو
   )س(دانشگاه الزهرا یعلم أتیعضو ه

 ایران 
  
 و هابا استفاده از چارچوب هنري منتقدان که طورباشد، همان يهمانند نقد هنر ندتوایم یتینقد ترب
و مسائل  یتیترب هايدهیپد تواندیهم م یتیمنتقد ترب زنند،یدست م يبه نقد آثار هنر ن،یمع اتتجربی
. است یتیو  انتقاد ترب یآموزش یبر خبرگ یمبتن یتینقد ترب. را مورد انتقاد قرار دهد یدرس ۀبرنام
که فرد خبره در کسوت  یهنگام. درك کردن است یو شخص یعمل خصوص یدر واقع نوع یخبرگ

معنا،  نیدر ا. کندیم انیعموم ب يشخص را به شکل قابل فهم برا) درك(عمل  نیا. دآییمنتقد در م
. شودیم انیب ينوشتار انتقاد کی قالب در استکه منتقد داشته ايآن تجربه ينقد عبارت است از بازساز

 هايتیفیاز ک ياریبس تواندیو انتقاد باشد، م یبر خبرگ یکه مبتن یتیکه نقد ترب دهدینشان م جینتا
 .را آشکار سازد یتیحال ارزشمند ترب نیناآشکار و در ع

 .برنامه درسی ،تربیتینقد، نقد : کلیدي هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
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  مقدمه
آشکار « ، »تمییز دادن خوب از بد«، »درهم دینار و« ، »جدا کردن سره از ناسره«نقد به معنی 

و شرح محاسن و معایب شعر یا مقاله یا کتاب یا ) فرهنگ معین(» کردن محسنات و معایب سخن
اي نقد تاریخچه. است) 1386به نقل از اکرمی، (سنجش اثر ادبی یا هنري بر معیار علمی ثبت شده 

اي براي افشا و است و امروزه در معناي وسیلهکردهطولانی دارد و از دیرباز ذهن بشر را به خود جلب 
) 1387بارون، (هاي آموزشی در قالب یک نوشتار انتقادي هاي ناآشکار پدیدهعلنی کردن ارزش کیفیت

و ) 6ص  1386موسوي، (ها ها و برداشتیا شناخت آگاهانۀ آثار ادبی یا سنجش و ارزیابی اندیشه
  .داردکاربردهاي متعددي در محافل علمی 

هاي آموزشی چه هاي ناآشکار در پدیدهبحثی که در این مقاله در پی آن هستیم این کیفیت
ها شناخت و در جهت تقویت و این کیفیت) آموزشی(توانیم با نقد تربیتی چیزهاي هستند و چگونه می

  توانمندي نظام آموزشی از آنها استفاده کرد؟ 
توان به وضوح یک حوزة علمی دانست که را نمی) درسی یا مطالعات برنامۀ(اگر تعلیم و تربیت 

تواند از جنس هنر تلقی شود؛ توان پذیرفت که این حوزه میداراي قوانین خاص خود است، آنگاه می
اي از اقدامات عملی که مبتنی بر قضاوت فردي و تصمیمات موقعیتی ناوابسته به نظم از یعنی مجموعه

توان به افتد که نمیهایی اتفاق میهاي درس به گونهتربیت در کلاستعلیم و . استپیش تعیین شده
توانند آنها را کاملاً بینی کرد؛ زیرا متکی به متغیرهاي بسیاري است که مربیان نمیطور کامل آن را پیش

هاي متعدد دسترسی که آیا در منزل به کتابمتغیرهایی همچون تغذیه کودکان و این -کنترل کنند
یادگیري باید به صورت آنی اتخاذ  –که بسیاري از تصمیمات فرایند یاددهی با توجه به این. ا خیردارند ی

هاي ناظر به نظامند کردن متغیرها هاي معلمان باشند، تلاشها و منشکنندة حساسیتشوند و منعکس
ل دارد هایی مواجه است که ریشه در این عوامل غیرقابل کنتردر تعلیم و تربیت با محدودیت

  ).1392مهرمحمدي، (
اعتقاد دارند ) 1980(و بارون ) 1977(، ولنس)1972(پرداران از جمله آیزنربسیاري از نظریه

اي منابع آموزشی به منزلۀ حادثۀ منحصر به فرد و موقعیت کلاس درس، یک لحظه تدریس، مجموعه
  . تکرارناپذیر هستند که با کارهاي هنري شباهت دارند

رین تعریف ارائه شده از اهمیت و جایگاه هنر و برداشت زیباشناختی در برنامۀ درسی تشاید معروف
هاي آیزنر از هنر و درك زیباشناختی اهمیت و جایگاه برداشت. و تدریس متعلق به الیوت آیزنر است

هاي اجتماعی، تقویت توجه به زیباشناختی در مدارس، و نقش باعث پرداختن به درك هنري در پژوهش
  ).1392فتحی واجارگاه، (است نر در نظریه و عمل تربیتی شدهه

هاي زیباشناختی را که در هنر وجود دارد، به مسائل دنبال آن است که کیفیتبه) 1994(آیزنر 
اعتقاد دارد که برنامۀ درسی به دلایل ذیل یک ) 1977(برنامۀ درسی تعمیم دهد همچنین ولنس 

  . استمحصول هنري همانند یک اثر هنري 
 .اندبرنامۀ درسی و اثر هنري هر دو محصول ساخت و ساز انسانی هستند؛ یعنی هر دو مصنوع .1
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ریزي برنامه(برنامۀ درسی و اثر هنري هر دو وسیله براي برقراري ارتباط میان سازندگان  .2
 .هستند) دانش آموزان یا بازدیدکنندگان از موزه(و یک مخاطب مشخص ) درسی یا هنرمند

رسی و اثر هنري هر دو معرف بازآفرینی یا تبدیل دانش سازندگان در قالبی هستند برنامۀ د .3
 .که براي مخاطب قابل درك و فهم باشد

 .برنامۀ درسی و اثر هنري هر دو محصول یک فرایند حل مسئله هستند .4
 .یابندبرنامۀ درسی و اثر هنري هر دو سایۀ قرار گرفتن در معرض مخاطب معنا و مفهوم می .5
زند و براي آن مرز یا چهارچوب مۀ درسی و اثر هنري هر دو تجارب مخاطب حد میبرنا .6

کنند و هر دو به ارائه منتخبی از مجموعه تجارب ممکن در یک قلمرو مبادرت می. کنند تعریف می
هر دو در این . بخشدکنند که به ادراکات مخاطب ساختار خاصی میاي سازماندهی میآن را به گونه

 .کننددانه عمل میجهت متعم
توانند یابند، میبرنامۀ درسی و اثر هنري هر دو زمانی که در جلب توجه مخاطب توفیق می .7

 .شودمعمولاً با هیچ یک از این دو برخورد خنثی نمی. هاي شدیدي را برانگیزد واکنش
بک توانند در چارچوب یک سنت از نظر تاریخ و تغییر سبرنامۀ درسی و اثر هنري هر دو می .8

هر برنامۀ درسی . اندگیري یک سنت شریکقرار گیرند؛ هر دو در جریان مستمر تحول سبک و شکل
 .آیدتر باشد که در پی آن میاي براي چیزي مدرن تر یا نوآورانهتواند، مقدمهیا هر اثر هنري می

 ).1392مهر محمدي، . (روندبرنامۀ درسی و اثر هر دو به استقبال نقد و ارزیابی می .9
کند و طوري که کار هنري واکنش در ما ایجاد میهدف این تعمیم آن است که نشان دهد همان

هاي مرسوم شود که نگاه عادي خود را کنار گذاشته و شیوههاي در کار هنري باعث میاین واکنش
ري دهد با دیدن چیزها از منظفرصتی که اجازه می. گذاري عملی به محیط پیرامون خود بنگریم ارزش

برخوردار است؛ » آها«گونه مواقع معمولاً واکنش، از کیفیت در این. زده یا سرگرم شویمتازه، شگفت
. اي که همراه با لذت فراوان بوده، به طور ذاتی ارضا کننده استکیفیت بصیرت یا دریافت غیرمنتظره

ي خوشایند را براي ما فراهم هااي از تصاویر، خاطرات و کیفیتکه واکنش هنري خزانهتر از همه اینمهم
در نظام تعلیم و . دهدها آینده را جهت و شکل میاین واکنش. کنیمسازد که گاه گاه به آنها تکیه میمی

روبرو هستیم ما ... هاي مختلف نسبت به کتب درسی، کلاس درس، معلم و تربیت هم ما با  این واکنش
توانیم این در صورتی ما می. ي هنري جهت و شکل دهیمهاهاي خود را همانند واکنشتوانیم واکنشمی

ها ما را تحت تأثیر قرار می شدنی که قضاوتهاي تجربهها را جهت دهیم که مبتنی بر کیفیتواکنش
  . دهند

شوند تا منظري تازه به کار هنري یا برنامۀ باعث می) هنري یا آموزشی(هاي در مجموعه این واکنش
هاي قبلی و همچنین تجارب ها تحت تأثیر آموزشافراد نسبت به این کیفیت واکنش. درسی توجه شود

  . آنان متفاوت هستند
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اند و باعث رشد و گسترش طور که اشکال هنر در بستر سنت نقد ویژة خود رشد و نمو کردههمان
نري خاص ها و بقیه ابزارهایی که در دسترس منتقدان در یک قلمرو هها، واژگان، مقایسهخزانۀ مرجع

  . تواند داراي چنین بستري باشدبرنامۀ درسی هم می. استاست، شده بوده
هایی هنري که خبره قادر به ها و کیفیتانتقاد به فرایند قادر ساختن دیگران به دیدن آن ویژگی

بنابراین انتقاد جنبۀ اجتماعی و فاش کردن ادراکات خبره براي دیگران . کنددرك آن است، اشاره می
  :گویدآیزنر می. ستا

- ها و خصوصیاتی دربارة حوادث یا اشیاء است که خبره درك میانتقاد، هنر آشکار کردن ویژگی«
هاي نقد را که مهارتتوان فردي را یافت که خبره باشد، بدون آنمی. نقد اجتماعی خبرگی است. کند

 ). 223، ص 1985آیزنر، (» بودهاي خبرگی منتقد توان بدون دارا بودن مهارتاما نمی. دارا باشد
اند تا نقد هنري وارد عرصۀ با توجه به شباهت بین هنر و برنامۀ درسی آیزنر و ولنس سعی کرده

آنان نقد هنري هم به عنوان الگویی براي ارزشیابی و هم به نوع شکلی از پژوهش . برنامه درسی کنند
  .  وارد عرصه برنامۀ درسی کردند

  ز پژوهشنقد به عنوان شکلی ا
در ) 1976( بار الیوت آیزنر نقادي تربیتی به عنوان یکی از اشکال پژوهش کیفی براي نخستین

شناختی به معرفی آن پرداخت و با فاصله اندکی دانشجویانش آن را براي مطالعه مجلۀ تربیت زیست
از نقد تحت عنوان این شکل ). 1976به عنوان مثال، مک کاچن، (کار بردند هاي برنامۀ درسی به پدیده

  . استپژوهش زیباشناسی وارد عرصه برنامۀ درسی شده
در حالی که مفهوم خبرگی به . این روش بر دو عنصر اساسی خبرگی و نقادي مبتنی است      

هاي تربیتی اشاره دارد، نقادي ابزار یا وسیلۀ آشکار یا هاي ناآشکار و مهم پدیدهتوانمندي درك کیفیت
هاي ناآشکار و مبهم است که براي درك کیفیتکی است که سبب خبرگی به دست آمدهافشا ساختن در

هاي تجربه شده با ضروري است، اما در وهلۀ دوم نیازمند توانمندي ترسیم تصویري هنرمندانه از جنبه
قدرت مندي از رو، نقد معتبر نیازمند توانایی بهرهاز این. گیري از اشکال گوناگون بازنمایی استبهره

تر، به  بیانی ساده. گیري از نیروي نقد نیستخبرگی است، اما خبرگی ضرورتاً مستلزم توانمندي بهره
هاي خبرگی توان خبره بود، اما نقد بدون برخورداري از مهارتهاي نقد میبدون برخوردداري از  مهارت

نقادي را به میزان زیادي براي هاي خبرگی و برخورداري پژوهشگر از ویژگی). 1994آیزنر، (معناست بی
  ). 1393نوري، ( پژوهش زیباشناسی ضرورت دارد 

تواند یک اي آشنا باشد تا حدودي میهر کس که با مدرسه و نظام مدرسه) 1994(به اعتقاد آیزنر 
نوري و . (رو می تواند خود را به جایگاه یک نقاد تربیتی ارتقا دهدخبره تربیتی به شمار آید و از این

  ).1395فارسی، 
  نقد به عنوان یک الگوي ارزشیابی

گیري ارزشی یا ایدئولوژي برنامۀ درسی ارزشیابی برنامۀ درسی از منظر آیزنر پیوند تنگاتنگ با جهت
ارزشیابی فرایندي است که به واسطۀ آن به داروري ارزشی دربارة یک پدیده، ) 1991(از نظر آیزنر . دارد
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او به اقتباس از دیویی معتقد است که هر نوع یادگیري ضرورتاً . شودمیموقعیت یا رخداد پرداخته 
برنامۀ درسی است که برخی از ) نظریه هنجاري(شود؛ به اعتقاد او این ایدئولوژي تربیتی قلمداد نمی
قرار » ضد تربیتی«و حتی » غیر تربیتی«پندارد و برخی را در دسته می» تربیتی«اشکال یادگیري را 

شناختی معتقد است که او به عنوان یکی از مدافعان سرسخت ایدئولوژي کثرت). 1994آیزنر، (دهد می
ها نقش و جایگاهی خاصی دارد هاي فهم جهان متعدد و چندگانه هستند و هر یک از این شیوهشیوه«

براي در همین چارچوب، آیزنر به یک تلقی واحد از ارزشیابی به عنوان ابزاري . که منحصر به آن است
تعیین میزان تحقق اهداف از پیش تعیین شده صرفاً با استفاده از آزمون استاندارد به شدت انتقاد 

گرایی شناختی، سودمندي فنون کمی ارزشیابی را مورد انکار قرار او به پیروي از نظریۀ کثرت. کند می
ه مشابه آن توسط کند کدهد، اما حاکمیت مطلق آنها بر ارزشیابی برنامۀ درسی معرفی مینمی

به همین خاطر، الگوي بدیل آیزنر به عنوان . شودکار گرفته میهاي هنري بههنرمندان در نقد فعالیت
بارون (شود قلمداد می» پژوهش مبتنی بر هنرها«گانه یکی از اشکال سه» الگوي خبرگی و نقد تربیتی«

  ). 2006و آیزنر، 
کند که از پژوهش مبتنی بر نش تربیت ابراز نگرانی میبا حمایت از مبانی هنري دا) 1994(آیزنر 

هاي تربیتی استفاده هنرها، به ندرت به عنوان یک رویکرد یا روش بدیل براي تفسیر و ارزشیابی فعالیت
  . شود می

آیزنر دلیل عدم توجه به نوع پژوهش را آشنایی محدود و ناکافی مربیان و پژوهشگران تربیتی با 
ویژه هاي کمی و بهمتعدد پژوهش و در عین حال حاکمیت مطلق و تلقی از روش هاياشکال و گونه

هاي آزمایشی به عنوان معتبرترین روش پژوهش تربیتی، گرایش به سوي مطالعه هنرمندانه روش
هاي هنري این در حالی است که با استفاده از روش. استها و مسائل تربیتی را محدود ساختهپدیده

هاي ناآشکار و در عین حال ارزشمند تربیتی را شناسایی و توان بسیاري از کیفیتیتی میمانند نقد ترب
  . آشکار ساخت

توان بیان کرد که آیزنر از نقد هنري در قالب پژوهش به نقد به عنوان یک الگوي در مجموع می
ا هنر مربوط مفاهیم خبرگی و نقد که ب) پژوهش و ارزشیابی(در هر دو مورد . استارزشیابی رسیده

به توانمندهاي ارزشیاب یا پژوهشگر برنامۀ درسی در درك و افشاي ) 2010یوکسیل، (هستند 
  .  کندهاي ظریف، نا آشکار و مبهم پدیده تربیتی کمک می کیفیت

شود که توانایی درك وي از در قلمرو هنرهاي زیبا، به کسی خبره گفته می :خبرگی آموزشی
هاي مختلف بیان هنري و محصولات آن دارد، پرورش ر ارتباط با شیوهطریق تجربیات وسیعی که د

تري نظیر ورزش و سایر مسائل برغم آیزنر این خبرگی در هنرهاي زیبا، به قلمروهاي ملموس. یافته باشد
در قلمرو تعلیم و تربیت کسی . است که در تعلیم و تربیت یکی از آنهاستاجتماعی نیز گسترش یافته

ریزي درسی و تعلیم و دست آورد که نسبت به مسائل و موضوعات برنامهبرگی لازم را بهتواند خمی
هاي تربیتی دقیق این امر از یک سو مستلزم  توجه به مسائل برنامۀ درسی و پدیده. تربیت حساس باشد

سبب  هایی که در سایر موضوعات وجود دارد، مقایسه کند، این شیوة برخورداست و از سوي دیگر جنبه
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ها دست یابد و اي از عقاید و ایدهشود، قوه تمیز و تشخیص وي پالایش و توسعه یافته و به مجموعه می
کند، در قالب یک طرح و متن قابل فهم و درك قرار بیند و درك میوسیلۀ آن بتواند آنچه را که میبه

  ). 1395نوري و فارسی، (دهد 
دهد، یک فرد خبره در زمینۀ مسائل تربیتی انجام میهایی که مجموعه فعالیت: انتقاد تربیتی

با این حال ضروري است که . نحوي که براي دیگران قابل فهم نیستعموماً فردي و شخصی است به
به این ترتیب هنر بیان کردن آنچه را که یک فرد خبره در . آنچه را درك کرده، براي سایرین بیان کند

در مقالات انتقادي، منتقدان تربیتی دو شیوة . را انتقاد تربیتی گویند کندمسائل تعلیم و تربیت درك می
در این شیوه منتقد بر . شوداولین شیوة بیان اصطلاحا شیوة استعاري نامیده می. گیرندکار میبیان را به

است، با آن است تا آنچه را که از بررسی موشکافانه مسائل برنامۀ درسی و تعلیم و تربیت درك کرده
در موارد دیگر، منتقد از یک شیوة بیان . زبانی هنرمندانه، ادبی، تشبیهی و مهیج براي دیگران بیان کند

شود و معمولاً در نقد تربیتی، از ترکیبی از این دو شیوه استفاده می. کندصریح رك و واضح استفاده می
که مخاطبان کند عبارتند از اینآنچه که کیفیت و ترکیب شیوة بیان را در یک مقالۀ انتقادي تعیین می

نوري و . (هایی دارند و فرد منتقد از چه ذوق، استعداد و تمایلاتی برخوردار استمورد نظر چه ویژگی
  ).1395فارسی، 

هاي تربیتی اشاره هاي ناآشکار و مهم پدیدهدر حالی که مفهوم خبرگی به توانمندي درك کیفیت
است که یا افشا ساختن درکی است که سبب خبرگی به دست آمدهدارد، نقادي ابزار یا وسیلۀ آشکار 

هاي ناآشکار و مبهم ضروري است، اما در وهلۀ دوم نیازمند توانمندي ترسیم تصویري براي درك کیفیت
رو، نقد معتبر از این. گیري از اشکال گوناگون بازنمایی استهاي تجربه شده با بهرههنرمندانه از جنبه

گیري از مندي از قدرت خبرگی است، اما خبرگی ضرورتاً مستلزم توانمندي بهرهیی بهرهنیازمند توانا
توان خبره بود، اما نقد هاي نقد میتر، بدون برخوردداري از مهارتبه  بیانی ساده. نیروي نقد نیست

  ).1994آیزنر، (معناست هاي خبرگی بیبدون برخورداري از مهارت
  آموزشیابعاد ساختاري در انتقاد 

  :است که عبارتند ازبراي انتقاد آموزشی سه بعد اساسی شناسایی شده
  توصیفی، تفسیري و ارزشیابی

این ابعاد اساساً براي تجزیه و تحلیل مناسب هستند و هر بعد با شیوة بیان خاصی مناسب و مربوط 
ریزي یتی یا برنامهها و خصوصیات برجسته مسائل و حوادث تربکند ویژگیتوصیف، منقد سعی می: است

  . درسی را به تصویر بکشد
نحوي تغییر دهد یا بازسازي در اینجا وظیفۀ اساسی منتقد آن است که ادراکات خوانندگان نقد را به

هایی را که سایرین از هاي مختلف مسائل یا موضوعات را تجربه کنند و آن زمینهکند که بتوانند جنبه
اي به بهترین معمولاً توصیف با استفاده از شیوة بیان استعاره. ببیننداند، درك کنند و آن غفلت کرده
  .شودنحو انجام می
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براي این . دار سازدکند آنچه را که در مرحلۀ توصیف بیان کرده، معنیدر تفسیر، منقد سعی می
وعات شود ساختاري اساسی و عمیق موضمعمولاً سعی می. پردازدمنظور به شرح و بسط زیاد مسئله می

ها و مسائل ویژة هاي تربیتی روشن شود و در نتیجه با مربوط کردن آن به برخی از زمینهو پدیده
هاي در مرحلۀ ارزشیابی وظیفۀ منتقد آن است که بر حسب ملاك. اجتماعی، مسئله را تفسیر کند

  ). 1393ري، نو(هاي مورد نظر بپردازد است، به ارزشیابی صریح جنبهاي که پذیرفتهتربیتی ویژه
همچنین در زمینۀ نقادي آموزشی یا کاوشگري انتقادي، ویلیز و مک کاچم نیز مراحلی را معرفی 

دربرگیرندة مشاهده، توصیف، تفسیر و ارزیابی و از ) 1387(مراحل نقادي آموزشی از نظر ویلیز . اند کرده
توصیف یعنی به . ی استشامل توصیف، تفسیر و ارزیاب) 1387نقل شده در بارون، (نظر مک کاچن 

هاي موجود در برنامۀ درسی، حقایق اساسی و مهم آن و همچنین زمینه تصویر کشیدن کیفیت
تفسیر یعنی نسبت دادن معانی به ). 1387، بارون، 1387ویلیز، (تري که برنامۀ در آن قرار دارد  وسیع

البته این گام از نقادي . وندتوانند از درون یا بیرون برنامۀ درسی حاصل شمعانی که می. موقعیت
تواند بر اساس یک بافت معیارهایی که می. آموزشی نیازمند در نظر گرفتن معیارهایی براي نقد است

ارزیابی نیز شامل اظهارنظر دربارة شایستگی و . هاي مختلف علمی، و غیره تدوین شوندتاریخی، نظریه
  ). 1394ن، حسینی و همکارا(ارزش کل موقعیت یا اجزاي آن است 

  فرایند انتقاد تربیتی
هایی که باید آزمون اي از فرضیهگیرند که از مجموعهمنتقدان بندرت جریانی را در نقد در پیش می

علاوه بر این آنها از . باشداي که باید پاسخ داده شود، تشکیل شدهشود یا سؤالات از پیش تعیین شده
  ). 1390فتحی واجارگاه، (کنند هاي پژوهش دقیق و خاصی نیز پیروي نمی روش

  :مراحل آن
شود، ابهاماتی وجود دارد، هاي مورد نظر مواجه میبار پدیدههنگامی که منتقد آموزشی براي اولین

در مرحله . براي مثال کیفیت مسائل و موضوعات هنوز داراي یک ساختار و الگوي مشخص و کلی نیست
طور شود و یک الگو و ساختار کلی بهتوسط منتقد درك می تدریجهاي مختلف بهدوم روابط بین پدیده
تواند نحوي که منتقد میشود، بهتر میدر مرحلۀ سوم این ساختار روشن. شودآزمایشی تدوین می

در مرحلۀ چهارم ساختار . اند، به نظم در آوردهاي مختلفی که وي را احاطه کردهوسیلۀ آن پدیده به
در . شودتر میکند و در عین حال خود ساختار روشنادي را هدایت میموضوع، جریان پژوهش و نق

  .طور مناسب و کامل مورد داوري و قضاوت قرار گیردشود که نقد بهاي فراهم میمرحلۀ پنجم زمینه
هاي آن بسیار مشکوك است، مخالفان این روش معتدند که نقد آموزشی بسیار ذهنی است و یافته

در . هاي فرد منتقد استتر تابع نظرات و دیدگاهتدولوژیکی قوي هستند و بیشزیرا فاقد یک اساس م
هاي ارزشی در تمامی اشکال پژوهش و ارزشیابی نقطه مقابل، طرفداران این روش معتقدند که قضاوت

  ).230- 228،  1390فتحی واجارگاه، (وجود دارند 
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  گیرينتیجه
هاي مختلف هاي برنامۀ درسی در موقعیتمۀ پدیدهنقد تربیتی الگویی است که براي ارزشیابی ه

تصمیمات دربارة اهداف تربیتی، انتخاب و سازماندهی محتواي برنامۀ درسی، کیفیت . قابل کاربرد است
آموزان و تدریس، کیفیت سنجش، وضعیت معماري مدارس و فضاي یادگیري و تعاملات میان دانش

توان هم تدوین یک ارزشیابی مبتنی بر نقد تربیتی میجامعه از جمله عناصري هستند که از طریق 
تواند نقد تربیتی در صورتی می. هاي ضمنی و مبهم آنها آشکار کردهاي صریح و آشکار و هم جنبهجنبه

که جزئیات و طوريجانبه و متوزان باشد، بهحداکثر اثربخشی را داشته باشد انتقادهاي سازنده همه
تر و در ارتباط با جایگاهی از منابع برنامۀ درسی چنانچه در یک بستر کلی دقایق مؤثر در یک مجموعه
اي دریافت کند و هاي درسی یک مدرسه دارند مطرح شود، به شکل شایستهکه این منابع در کل برنامه

  .مورد داروري قرار دهد
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Educational criticism can be as an art critique, as critics of art, using certain 
frameworks and experiences, criticize artwork, the educational critic may 
also criticize the educational phenomena and curriculum issues. Educational 
criticism is based on educational competence and educational criticism. 
Sophistication is actually a private and personal act of perception. When the 
expert is in the critic's throat. He or She describes the person's perception as 
understandable to the public. In this sense, criticism is the rebuilding of that 
critical experience, expressed in the form of a critical writing. The results 
show that critique of education based on knowledge and criticism can reveal 
many subtle and yet valuable educational qualities. 
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