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  چكيده 
منظـور   هاي درسي به هاي سنجش كيفيت كتاب بندي معيارها و شاخص انجام اين پژوهش دسته ازهدف 

حقيـق كيفـي و   هاي درسي دورة ابتـدايي بـوده اسـت. روش ت    ساخت ابزاري براي سنجش كيفيت كتاب
جامعة آماري آن شامل تمامي منـابع چـاپي و الكترونيكـي (فارسـي و انگليسـي) منتشـر شـده در حـوزة         

و نيز تمامي آموزگاران ابتدايي شهرستان ملاير بـه   1394تا  1379هاي  معيارهاي تدوين محتوا بين سال
اند. از بـين جامعـة    بوده مشغول به تدريس 1394-95شده است كه در سال تحصيلي  نفر مي 3150تعداد 

گيري در دسترس انتخاب و در مطالعه شركت داده شـدند.   نفر به شيوة نمونه 380آماري آموزگاران تعداد 
گانه استخراج شده از منـابع موجـود در رشـتة     ها، بر اساس معيارهاي شش آوري بخشي از داده براي جمع

تهيـه و پـس از    »هاي درسـي  ش كيفيت كتابپرسشنامه سنج«ريزي درسي، مقياسي تحت عنوان  برنامه
سازي مورد استفاده قرار گرفت. نتايج نشان داد كه ابزار معرفي شده از روايي صـوري و محتـوايي و    معتبر

هاي درسي دورة ابتدايي استفاده  توان از آن در سنجش كيفيت كتاب نيز پايايي كافي برخوردار است و مي
هاي درسي پاية سـوم دورة ابتـدايي بـر اسـاس مقيـاس مـورد        تابكرد. همچنين معلوم شد كه كيفيت ك

گانه، در وضع مناسبي است. ضمناً مشخص شد  استفاده، در كل و نيز در رابطه با تك تك معيارهاي شش
هاي مذهبي، بيش از ساير معيارها  ها معيارهاي مربوط به مؤلفة تناسب محتوا با نگرش كه از نظر آزمودني

  پاية سوم رعايت شده است. هاي درسي در كتاب
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Classifying the Indices for Assessing the Quality of Elementary 

Textbooks  
 

Feridoun Yazdani 
 

 
Abstract:  
The aim of this study was to classify the criteria and indices for assessing 
the quality of textbooks in order to make a valid and reliable scale for 
assessing the quality of elementary textbooks. It was a qualitative research 
including all electronic and print resources in the field of curriculum 
development, published in the period 2000-2015, and all elementary 
teachers (3150 people) of Malayer in Hamadan province, teaching in the 
academic years 2014-2015. Among the teachersʼ population 380 teachers 
were selected through convenience sampling. To gather the data, a 
researcher made questionnaire was made and implemented after validation, 
based on the six critevia extracted from the current resources in curriculum 
development, entitled “the questionnaire of assessing the quality of 
textbooks”. The results showed that the instrument had ample face validty, 
content validity, and reliability, and can be used in assessing the quality of 
elementary textbooks. It was found that the quality of the third grade 
elementary textbooks, in general, and regarding the six criteria, was 
appropriate. Also, it was revealed that, according to the participants, the 
criterian retaled to the match between the content and religious attitudes has 
been observed more than other critevia in the grade three elementary 
textbooks. 
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  مقدمه
رود  كند كه انتظار مـي  مي آموزان را توصيف هاي دانش ها، عملكردها، دانش و نگرش مهارت 1درسي برنامة

). در برنامـة درسـي مـدارس    1390؛ ترجمـة كرامتـي،   2008، 2در مدرسه آموخته شوند (آيراسيان و راسل
هاي درسي از اهميت بالايي برخوردارند. در گذشته، مفهوم برنامة درسي بيشتر متـرادف   سراسر دنيا كتاب
: 1394شـدند (يزدانـي،    خاطر سپرده مي آموزان به وسيلة دانش هاي درسي بوده است كه به با مطالب كتاب

ترين منبع محتـواي   هاي درسي مهم هاي آموزشي و پرورش رسمي، كتاب ). از اين روست كه در نظام30
  آيند. حساب مي برنامة درسي به

ترين منابع يادگيري در هر نظـام آموزشـي اسـت و در ايـران نيـز يكـي از        كتاب درسي يكي از مهم
). ارزشـيابي محتـواي   1382نمايد (عريضـي و عابـدي،    هاي درسي ايفاء مي ها را در برنامه قشترين ن مهم
ريزان درسي بوده است؛ اين مطلب  عنوان يك موضوع مهم، مورد توجه برنامه هاي درسي هميشه به كتاب

عنوان  هاي درسي به خصوص در كشور ما كه از يك نظام آموزشي متمركز برخوردار است و گاهي كتاب به
رغـم انتشـار    آيد، اهميتي دوچندان دارد. در كشور مـا، علـي   حساب مي تنها منبعِ محتواي برنامة درسي به

هـاي   هاي متعدد در حوزة ارزشيابي برنامه درسي، متأسفانه هنـوز چهـارچوب يـا شـاخص     ها و كتاب مقاله
رائـه نشـده اسـت (يزدانـي،     هاي درسـي ا  دقيق و مورد توافقي از معيارها براي سنجش و ارزشيابي كتاب

بـراي اشـاره    4سنجه  و 3هاي شاخص هاي درسي معمولاً از اصطلاح سنجش و ارزشيابي برنامه  ). در1394
اي براي  ها وسيله هسنج  ها و كنند. شاخص ها استفاده مي هاي كيفيت و اثربخشي كتاب به معيارها و محك

آينـد. الزامـات و    حسـاب مـي   هاي درسـي بـه   ي كتابسنجش در فرايند ارزشياب  اطمينان از عينيت و دقت
هايي باشـد كـه    رود بايد دربرگيرنده ويژگي كار مي سنجه به ها و  معيارهايي كه در تعيين و نوشتن شاخص

هـا مـورد    ريزي درسي و نيز متخصصان ساير رشته شناختي، يادگيري، برنامه توسط متخصصان علوم روان
  اند. تأييد قرارگرفته
هـا معيارهـاي    ارزشيابي آن  هاي درسي يا ) براي تدوين كتاب2009( 5هاي درسي آمريكا ابشوراي كت

هـاي آموزشـي، كيفيـت     گيرد: پارامترهاي كلي، سبك و محتواي كتـاب، ارائـه فعاليـت    زير را در نظر مي
  ارزيابي. -سنجش و خود  هاي سؤال

راسـاس معيارهـاي توليـد محصـول     ) ب2009اقبـال، و سـعيد (   علاوه بر معيارهاي فوق، محمود، ظفر
انـد. گـاروين    هـاي درسـي ارائـه كـرده     سنجش و ارزشيابي كتـاب   هايي براي شاخص  ب)1987( 6گاروين

كنـد. محمـود، و    ب) هشت ويژگي يا مؤلفه براي ارزشيابي كيفيت محصول معرفـي مـي  1987آ و 1987(

                                                      
1. Curriculum 
2. Airasian & Russell 
3. Indicator 
4. Rubric 
5. The American Textbook Council 
6. Garvin 
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هاي درسي  براي ارزشيابي كتاب ) هشت مؤلفه يا شاخص مطرح شده از سوي گاروين را2009همكاران (
، 3، قابليـت اعتمـاد  2، خصوصـيت بـارز  1بودن اند از: اجرايي ها عبارت اند. اين شاخص مورد استفاده قرار داده
چنـد   . هر8نامي ش  و خو 7شناختي ، زيبابي6، كيفيت خدمات5پذيري ، ديرپايي يا دوام4هماهنگي با استاندادها

هاي درسـي مفيدنـد؛    ) براي ارزشيابي كتاب2009ود و همكاران (هاي مطرح شده در الگوي محم شاخص
سنجش و ارزشيابي   هاي فني است تا محتوايي، بنابراين براي ها بيشتر روي كيفيت اما تمركز اين شاخص

  حساب بيايد. تواند ابزار كامل و مناسبي به هاي درسي نمي كتاب
اند،  هاي درسي داشته ارزشيابي كتاببرخلاف محمود و همكاران كه رويكرد فني و صنعتي به 

هاي درسي پرداخته  سنجش و ارزشيابي كتاب  شناختي به ) بيشتر با رويكرد روان1389كافوري ( ابراهيم
گيري از چند رويكرد ارزشيابي (مثل:  كافوري با استفاده از روشِ پژوهشِ ارزشيابي و بهره است. ابراهيم

شناسي تربيتي و  ها و اصول روان ي) و با در نظر گرفتن نظريهمدار و اعتبارسنج -مدار، متخصص -هدف
هاي درسي كرده است.  سنجش و ارزشيابي كتاب  يادگيري، اقدام به تهية يك فهرست وارسي براي

شناختي، و  دهي، اصول روان هاي عمومي، محتوا، سازمان هاي تهيه شده او شامل: ويژگي شاخص
مؤلفه همراه با تعدادي سنجه (گويه) تهيه كرده  -فه نيز تعدادي زيرشوند. او براي هر مؤل ارزشيابي مي

  شده است. سنجه (گويه) مي 44مؤلفه و -است كه در مجموع دربرگيرندة پنج مؤلفة، سيزده زير
هاي درسي ذكر شده است. اكثر  هاي ديگري نيز براي ارزشيابي كتاب علاوه بر موارد فوق، روش

نفعان برنامة درسي بوده و تعداد اندك مطالعاتي نيز كه  ظرخواهي از ذيهايي مبتني بر ن چنين بررسي
اند. در ادامه به  هاي درسي بررسي كرده اند، مفهوم خاصي را در كتاب انجام شده 9صورت تحليل محتوا به

  چند نمونه اشاره مي شود:
از لحـاظ  تـدايي  هاي درسي پايـة سـوم اب   ) به بررسي تحليلي و تطبيقي محتواي كتاب1378رضاپور (

جامعه بوده و  تحليل محتوااو روش پژوهش پردازد.  مياعمال ذهني گيلفورد  ومطابقت با عوامل خلاقيت 
  ها و تكـاليف كتـب   كليه پرسشنيز هاي درسي پايه سوم ابتدايي و نمونه آماري  كتاب وي آماري تحقيق

به عوامل  يادشدهراحي تكاليف درسي كتب نشان داد كه در طاو هاي  يافتهاند.  تحت مطالعة او بودهدرسي 
  اي نشده است. مربوط به خلاقيت و تفكر واگرا توجه شايسته

هاي درسي دورة ابتدايي از لحاظ پرداختن به  ) به تحليل محتواي كتاب1382عريضي و عابدي (
 125صلي و مؤلفه ا 5ها يك سياهه مشتمل بر  اند. ابزار آن ، پرداخته"هاي آن سازة انگيزش و مؤلفه"

                                                      
1. Performance 
2. Features 
3. Reliability 
4. Conformance 
5. Durability 
6. Serviceability 
7. Aesthetic 
8. Perceived value 
9. Content analysis 
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هاي  ها نشان داده كه كتاب مؤلفه فرعي بوده كه پايايي و روايي لازم را دارا بوده است. نتايج بررسي آن
تعليمات اجتماعي به سازة انگيزش پيشرفت توجه داشته؛   درسي رياضي و علوم تجربي بيش از كتاب

؛ همچنين در   اند توجه داشته هاي فارسي و ديني و قرآن نيز تا اندازة متوسطي به اين موضوع كتاب
هاي پنجم و چهارم در حد زياد و  هاي پايه اند كه كتاب هاي مختلف معلوم كرده هاي پايه مقايسه كتاب

  اند. هاي اول و دوم كمتر به سازة انگيزة پيشرفت توجه داشته هاي پايه كتاب
يي بـر اسـاس آمـوزش    هاي درسـي تعليمـات اجتمـاعي دوره ابتـدا     ) به بررسي كتاب1388دهقاني (

جامعـه  . گيـرد  او براي اين كار از نظر آموزگاران بهره مـي . پردازد آموزان مي هاي اجتماعي به دانش مهارت
، )سوم، چهـارم و پـنجم  ( هاي تعليمات اجتماعي دوره ابتدايي الف) كتاب: اند از مورد بررسي او عبارت بوده

آموزگاران سوم، چهـارم و   262ب)  .قرارگرفته استمدني، مورد تحليل  1 كه از هر كتاب بخش تعليمات
دهد  نتايج بررسي او نشان مي. ابزار گردآوري او پرسشنامه بوده است. پنجم دورة ابتدايي شهرستان اروميه

پايين  هاي تعليمات اجتماعي مجموعاً در حد متوسط و متوسط به هاي اجتماعي در كتاب كه ميزان مهارت
هاي اجتماعي كتاب پايه سوم بيشتر از كتاب پايـه چهـارم و    هاي مهارت د مقولهبوده است و تعداد و درص

  .دركتاب پاية چهارم بيشتر از كتاب پاية پنجم بوده است
و نيم اوـ ـي «بخـ ـسي دراـ ـه باـ ـكتاي وـ ـتحليلمحت) بـه  1391گسك ( مرعشي، هاشمي و مقيمي

ه ـــبتوجــه ر ـــمنظ، از 1389-90 دورة ابتــدايي در ســال تحصــيلي» ي آســمانيها «هديهو يم» ـــبنويس
ــيكادفلسفه به كوزش موي آها مقوله ــد. روش آن ن م ــا  پردازن ــتحليل محته ــبا وـ ــبده و وـ ده از ستفااا ـ

ي ـ ـسهـاي در  ـابكتدر ه ـكدهد  مي   ها نشان كنند. نتايج بررسي آن آوري ميجمعرا ا ــهدادهچكليستي 
ــده،  ــترين ستدلاامقولة يادش ــا ختصاد اوبه خرا نيها اوافرل بيش ــكص داده، ام ـــمـ رين توجه به مقولة ت

  وت صورت گرفته است.قضا
هـاي درسـي ابتـدايي بـر مبنـاي       ) به تحليل محتواي كتـاب 1391جعفري (  بلتورك و ميرشاه  عابديني

هاي آموزش صلح از قبيل: حس همبستگي، فرهنگ گذشت و بخشش، احساس مسئوليت در برابـر   مؤلفه
هاي فردي، نفي تمايزهاي قومي، نژادي و مذهبي، دوست داشتن ديگران،  فاوتديگران، شناخت تنوع و ت

هـا،   و واحد تحليل نيـز صـفحات (مـتن، پرسـش     آنتروپي شانونها در تحليل محتوا،  پردازند. روش آن مي
هاي دورة ابتـدايي شـامل    هاي درسي پايه ها تمامي كتاب ها و تصاوير) بوده است. جامعة آماري آن تمرين

دهد كه بيشـترين فراوانـي و    ها نشان مي بوده است. نتايج آن 1388-89لد كتاب در سال تحصيلي ج 36
ترين فراواني به مؤلفة نفي تمايزهاي قومي، نـژادي   ضريب اهميت مربوط به مؤلفه حس همبستگي و كم

  ها مربوط بوده است. و مذهبي در اين كتاب
دي و عاطفي بينفر -يمعنوط تباي ارمؤلفههاي ) بـه بررس ـ 1392نجفي، خوشنويسان، و چهارباشلو (

هـا   آنهش وپژپردازنـد. روش   ان مـي يراهنمايي و رايي ابتددورة اسي ي درهابكتااي محتوتوسعة آن در 
سي رفاو سماني آهديه ، جتماعيت اتعليماب: كتاان شامل سه عنوشـان   آماريجامعه ا بوده و تحليل محتو
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هميت اضريب آوردن ست د بهاي بر نپي شانوونترهـا از روش آ  ت. آنشده اس ميهنمايي و رايي ابتددوره ا
ها با هشيوو يژگيها ل، وصوابه مؤلفه ط هميت مربوابيشترين ضريب كنند.  ده ميستفاامؤلفهها از هر يك 
بـوده   318/0هميت ابا ضريب ، مبانيو مينه ترين ضريب مربوط بـه مؤلفـة ز   و كم 346/0اهميت ضريب 
هـا مربـوط بـه شـاخص      كنند كه بيشترين ضريب اهميت در كليـة كتـاب   ن معلوم ميها همچني است. آن

و كمترين ضريب اهميت مربوط بـه شـاخص امـر بـه      099/0عاطفي (مؤلفة كاركرد و پيامدها) با ضريب 
  بوده است. 071/0ها) با ضريب اهميت  ها و شيوه معروف و نهي از منكر (مؤلفة اصول، ويژگي

هـاي حقـوق بشـر در محتـواي      ) به بررسي جايگاه مؤلفـه 1392و و عطاران (عسگري، چهارباشل علي
جلد كتـاب   36گيري از روش تحليل محتوا،  ها با بهره پردازند. آن هاي درسي دورة ابتدايي ايران مي كتاب

دهند. براي تعيـين ضـريب اهميـت     را مورد تحليل قرار مي 1391-92درسي دورة ابتدايي سال تحصيلي 
هـاي حقـوق بشـر در     ها نشان داد كه به مؤلفه كنند. نتايج آن از روش آنتروپي شانون استفاده ميها  مؤلفه

  ها توجه متعادلي نشده است. اين كتاب
هاي درسي علـوم تجربـي دورة ابتـدايي از     ) به تحليل محتواي كتاب1393يزدي و احمديان ( حسيني

اش را  ليسـتي بـوده كـه روايـي     هـا چـك   د. ابزار آنپردازن مي هاي درسي،  نظر ميزان توجه به انواع پرسش
اسـتفاده و   ويليام اسـكات متخصصان تأييد كرده بودند. براي تعيين پايايي آن نيز از فرمول ضريب توافق 

هـاي   دهد كه در كتاب پايـة اول سـؤال   ها نشان مي كنند. نتايج آن گزارش مي 81/0ضريب پايايي آن را 
مدار كمترين فراواني را دارا هستند. در پاية دوم  -هاي نتيجه راواني و سؤالمدار بيشترين ف -همگرا و فرد

انـد. در   مدار كمترين فراواني را داشـته  -هاي نتيجه اي بيشترين فراواني و سؤال هاي همگرا و زمينه سؤال
نـي را  مدار كمتـرين فراوا  -هاي همگرا و عملي بيشترين فراواني و سؤال نتيجه پاية سوم و چهارم، سؤال

مـدار و   -هاي نتيجه محور بيشترين فراواني و سؤال -هاي همگرا و موضوع اند. در پاية پنجم سؤال داشته
دهد كـه بـين مقـادير     دو نشان مي اند. علاوه بر اين، نتيجه آزمون خي بين، كمترين فراواني را داشته پيش

  ها، تفاوت معناداري وجود داشته است. هاي درسي در تمام پايه مشاهده شده و مورد انتظار در انواع سؤال
درسي فعاليتي است شامل توصيف و قضاوت در مورد شايستگي و  سنجش و ارزشيابي محتواي برنامه
توان بر اساس هـر   هاي درسي را مي ). كيفيت محتواي كتاب1394ارزش آن (طالبي، مظلوميان و صيف، 

توان محتواي كتـاب درسـي را بـر     اي مثال ميشاخص يا موضوعي مورد سنجش و ارزشيابي قرار داد؛ بر
ميـزان توجـه بـه رويكـرد     «يـا بـر اسـاس    » آموزان هاي جنسيتي دانش توجه متناسب به تفاوت«اساس 
هـاي   هاي سـنجش كيفيـت كتـاب    ها و شيوه مورد تحليل و سنجش قرار داد. اما يكي از راه» گرايي اثبات

دهد كه تا كنون براي سـنجش كيفيـت    پيشينه نشان مي درسي توجه به ديدگاه آموزگاران است. مرور بر
ها را به عهده دارند، اسـتفاده نشـده    هاي درسي از ديدگاه آموزگاراني كه تدريس اين كتاب محتواي كتاب

اي خاص بـوده يـا    ها از جنبه هاي صورت گرفته نيز يا مبتني بر تحليل محتواي كتاب است. ضمناً بررسي
ها بوده است. از اين روي، توجه بـه   سري شاخص كلي براي ارزشيابي كتاب يك اينكه شامل تهيه و ارايه
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هاي درسـي دورة ابتـدايي    هاي محتوايي و فني براي سنجش و ارزشيابي كتاب تهيه و استفاده از شاخص
  ايم: هاي زير بوده گويي به سؤال دنبال پاسخ صورت نگرفته است. به هر روي، در اين پژوهش ما به

تـوان   ها هستند و در چنـد عبـارت مـي    هاي درسي دورة ابتدايي كدام ارزشيابي كتابمعيارهاي  .1
  ها را خلاصه كرد؟ آن

هاي دورة ابتدايي (براي مثال پايـة سـوم) بـر     هاي درسي يكي از پايه طور كلي كيفيت كتاب به .2
 ؟ها، در چه وضعيتي قرار دارد اساس اين معيارها، از نظر آموزگاران مشغول به تدريس آن

هـاي دورة ابتـدايي (بـراي مثـال پايـة سـوم) بـر اسـاس          هاي درسي يكي از پايه كيفيت كتاب .3
 ها، در چه وضعيتي قرار دارد؟ گانه، از نظر آموزگاران مشغول به تدريس آن معيارهاي شش

هاي درسي پاية سوم ابتدايي در شش مؤلفة مختلف (تناسب عمـومي، معيارهـاي    كيفيت كتاب .4
شناسي، معيارهـاي   هاي نگرش اجتماعي، معيارهاي گسترش حس زيبايينگرش مذهبي، معيار

هـاي كاوشـگري) از    شناسي و معيارهاي گسـترش مهـارت   هاي چهارگانة زبان گسترش مهارت
 شوند؟ بندي مي ديدگاه آموزگاران چگونه رتبه

  روش پژوهش
انتقـادي   -ررسي تحليلياست كه در آن با استفاده از بكاربردي  و كيفي هاي پژوهشاين پژوهش از نوع 

بنـدي   هـاي درسـي تعيـين و دسـته     هاي سنجش كيفيت كتاب منابع چاپي و الكترونيكي موجود، شاخص
تمامي منابع چاپي و الكترونيكي (فارسي و انگليسي) منتشر شده در حوزة  جامعه آماري آن شامل .اند شده

آموزگـاران مـدارس ابتـدايي شهرسـتان     و نيز كلية  1394تا  1379هاي  معيارهاي تدوين محتوا بين سال
در مدارس دولتي اين شهر مشغول بـه   1394-95شده كه در سال تحصيلي  نفر مي 3150ملاير به تعداد 
ها از روش در دسترس استفاده شد. به اين معنـي كـه بـا     گيري از جامعة معلم اند. براي نمونه تدريس بوده

نفر بـر اسـاس فرمـول حجـم      380از بين معلمان تعداد  رجوع به مدارس مختلف ابتدايي (شهر و روستا)
گيري از منابع علمي نيز از روش در دسترس  ) انتخاب گرديد. براي نمونه1970نمونه كرجسي و مورگان (

 استفاده شد.

  
ساخته بـا عنـوان    -اي محقق ابزار مورد استفاده پرسشنامه ها: دادهآوري  ابزار گرد توسعةنحوة 

بوده است. اين پرسشنامه بر اساس معيارهاي  "هاي درسي دورة ابتدايي فيت كتابپرسشنامه سنجش كي"
هاي درسي دورة ابتدايي كه در منابع علمي اخير موجود بـوده، تهيـه شـد. بـر ايـن       تدوين محتواي كتاب

بندي  شاخص (سنجه) دسته 70مؤلفه و  6اساس تعداد زيادي شاخص يا سنجه استخراج و سپس در قالب 
) 2) معيارهاي مربوط به تناسب و كيفيت عمـومي محتـواي كتـاب درسـي،     1مؤلفه شامل:  6ين شدند. ا

) معيارهـاي مربـوط بـه    3آمـوزان،   هاي مذهبي و ديني دانش معيارهاي مربوط به تناسب محتوا با نگرش
شـناختي و   ) معيارهاي مربوط به توجه به گسترش حـس زيبـايي  4هاي اجتماعي،  تناسب محتوا با نگرش
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) معيارهـاي  6هاي چهارگانة زبـاني،   ) معيارهاي مربوط به توجه به گسترش مهارت5رورش ذوق هنري، پ
شدند. براي سنجش  ، ميو تفكر خلاق و نقاد پژوهش كاوشگري،هاي  مربوط به توجه به گسترش مهارت

اي ليكـرت   نـه گزي گويه در قالـب مقيـاس پـنج    8، و  6،  9،  9،  8،  30ترتيب:  معيارهاي اول تا ششم به
هـا بـه ايـن     گـذاري گويـه   شدند. نمره ضعيف را شامل مي خوب تا بسيار ها طيفي از بسيار نوشته شد. گزينه

؛ گزينـة  3؛ گزينـة متوسـط، نمـرة    4؛ گزينة خـوب، نمـرة   5خوب، نمرة  ترتيب است كه براي گزينة بسيار
 شود. درنظر گرفته مي 1ضعيف، نمرة  ؛ و براي گزينة بسيار2ضعيف، نمرة 

  
هاي تدوين شده، پس از اجـراي   به منظور اطمينان از تناسب گويه ها: دادهآوري  گردروايي ابزار 

هـايي كـه از    ها محاسبه و گويـه  تك گويه تك  1نفري از آموزگاران، توان افتراقي 90آن روي يك نمونه 
تعيـين روايـي ابـزار، از روايـي      برخوردار بودند، مورد بازنويسي قرار گرفتند. بـراي  5/1توان افتراقي كمتر 

استفاده شد. براي اطمينان از روايي محتوايي آن سعي شد كه تمامي معيارهـا   4و سازه 3، محتوايي2صوري
هاي درسي، از منابع علمي موجود كه در پانزده سال اخيـر   هاي مربوط به تدوين محتواي كتاب و شاخص

استخراج و در تدوين ابزار مورد اسـتفاده قـرار بگيرنـد تـا     به زبان فارسي و يا انگليسي منتشر شده بودند، 
چه براي سنجش هر مؤلفه لازم است، چيزي كم يا زيادتر نداشته باشند. عـلاوه بـر    هاي ابزار از آن سنجه

 5آن، فرم ابتدايي پرسشنامه تحت قضاوت داوران متخصص قرار داده شـد و بـا اسـتفادة از فرمـول لاش    
) ضـريب  2005، 7شهرت يافته (شولتز و ويتني 6آر.) وي. يي محتوايي لاش (سي.) كه به ضريب روا1975(

داور كه هـم   20هاي پرسشنامه تحت قضاوت  تك گويه اش محاسبه گرديد. بر اين اساس، تك  محتوايي
هـاي درسـي دورة ابتـدايي     آشنايي كافي با مفهوم روايي محتوايي داشتند و هم در حوزة آمـوزش كتـاب  

هايي كـه از ضـريب روايـي محتـوايي بـالايي       دند، قرار داده شد. بر اساس نظر داوران گويهنظر بو صاحب
برخوردار نبودند، بازنويسي و پس از اصلاح، مجدداً تحت قضـاوت داوران گرفتنـد تـا بـه اسـتاندارد لازم      

بود،  ها ) رسيدند. ضمناً ضريب روايي محتوايي كل كه ميانگين ضريب روايي تك تك گويه42/0(ضريب 
)، 42/0نفره از داورها ( 20محاسبه گرديد كه در مقايسه با ضريب محتوايي لازم براي يك جمعيت  51/0

  مناسب است.
كنـد. از   ) براي تعيين روايي سازه يـك آزمـون روش تحليـل عـاملي را پيشـنهاد مـي      1391يزداني (

به اين منظـور پـس از اطمينـان از    روي، براي تعيين روايي سازه مقياس از تحليل عاملي استفاده شد.  اين
نفره از آموزگاران كـه بـه روش تصـادفي     100روايي محتوايي و صوري مقياس، آن را بر روي يك گروه 

                                                      
1. Discriminative power 
2. Formal validity 
3. Content validity 
4. Construct validity 
5. Lawshe 
6. Content Validity Ratio (CVR) 
7. Shultz, & Whitney 
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هاي حاصل از آن با استفاده از بسته آماري علـوم اجتمـاعي    انتخاب شده بودند اجرا و سپس بر روي داده
قرار دادم. در نتيجة چنـين   3با چرخش واريماكس 2يديها را مورد تحليل عاملي تأي ) داه1(اس.پي.اس.اس
ها بر روي هر  ها مقداري تغيير پيدا كرد، ليكن تمامي گويه ها در هر يك از عامل بندي گويه تحليلي، دسته
 -نتيجـة آزمـون كـايزر    1بودند. در جدول شـمارة   45/0ها حداقل داراي بار عاملي بالاتر از  يك از عامل

ها در تبيين  داده هاي مربوط به تعيين سهم هر يك از عامل 2) و در جدول شمارة KMOاولكين ( -ماير
 واريانس كل نمرات در تحليل عاملي تأييدي آمده است.

  
 گيري در تحليل عاملي تأييدي اولكين براي بررسي كفايت نمونه  -ماير - . نتيجة آزمون كايزر1جدول شمارة 

Table 1 
 Result of KMO and Barteletttʼs test 

  اولكين)-ماير-گيري (كايزرآزمون كفايت نمونه

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of 
Sampling Adequacy.

 0.91 

 آزمون بارتلت
 Bartlett's Test of Sphericity  

 دومقدار خي
Approx. 

Chi-Square

1.09 

 درجة آزادي 
df

537 

 سطح معناداري 
Sig.

0.000 

 
اسـت پـس    05/0شود، چون سطح معنـاداري كمتـر از    مشاهده مي 1شمارة  گونه كه در جدول همان

گيـري را نشـان    كفايـت نمونـه   91/0آزمون معنادار بوده و امكان تحليل عاملي ميسر است. ضـمناً عـدد   
 نگاه كنيد: 2دهد. به جدول شمارة  مي

  
 ها ي عاملبند . درصد واريانس تبيين شده در تحليل عاملي تأييدي در دسته2جدول شمارة 

Table 2  
Percent of explained variance in confirmatory factor analysis for classifying factors  

 استخراج مجموع مجذورات بارها  
Extraction Sums of Squared Loadings 

 چرخش مجموع مجذورات بارها
Rotation Sums of Squared Loadings  

 شمارة عامل
Factor 
number  

 مع كلج

total  
 درصد واريانس

% of 
variance 

 درصد تجمعي
Cumulative %  

 جمع كل
total  

 درصد واريانس
% of variance  

 درصد تجمعي
Cumulative%  

1 25.2636.0936.0923.1333.05 33.05 
2 20.3329.0555.1421.0530.08 63.13 
3 10.90 15.58 80.72 11.27 16.11 79.24 
4 6.309.0189.735.457.79 87.04 
5 1.852.6592.383.545.06 92.10 
6 1.391.9894.371.582.26 94.37 

                                                      
1. Statistical Package for Social Sciences (SPSS) 
2. Confirmatory factor analysis 
3. Varimax rotation 
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عامل  6درصد واريانس نمرات توسط اين  94مشخص است، حدود  2كه در جدول شمارة  گونه همان
سـت. لازم بـه   توان نتيجه گرفت كه مقياس از روايي سازه كـافي برخـوردار ا   شوند. بنابراين مي تبيين مي

هاي مقياس،  بندي جديد در برخي گويه توضيح است كه پس از اجراي تحليل عاملي، با وجود ايجاد دسته
بندي تهيه شده در فرم اوليه مـورد   نويسنده ترجيح داد تا در اجرا و تحليل نهايي، مقياس را با همان دسته

 استفاده قرار دهد.

  
 هـاي سـازد كـه پايـايي ابزار    ) خـاطر نشـان مـي   1989( 1استراب ها: دادهآوري گردپايايي ابزار 

بـالا   كنند. او معتقد است كه همبسـتگي نسـبتاً   با روش آلفاي كرونباخ محاسبه مي گيري را معمولاً هانداز
هـاي   گر ايـن اسـت كـه گويـه     ، نشان  70/0عبارتي ضريب آلفاي بالاتر از  هاي پرسشنامه يا به ميان گويه

، آنمحاسبة روايي براي تعيين ميزان پايايي پرسشنامه پس از پژوهش نگارنده اين  پرسشنامه پايا هستند.
 محاسـبه كـرد.  با استفاده از آزمون آلفاي كرونباخ پايايي آن را اجرا و نفري  100بر روي يك نمونه  آن را

  نگاه كنيد: 3به جدول 
 

 . محاسبة پايايي ابزار پژوهش با آزمون آلفاي كرونباخ3جدول شمارة 
Table 3 

Verifying the reliability of research instrument by Cronbach's Alpha  
 عنوان پرسشنامه

Name of questionnaire 
 مقدارضريب

Coefficient 
value 

 تعدادگويه
Numbers 
of items 

 هاي درسي ابتدايي)ضريب آلفاي كل (پرسشنامه سنجش كيفيت كتاب   
Total & cofficient (questionnaire of assessing the quality of textbooks) 

0.80 70 

  
ضريب آلفاي 

هاي  مؤلفه
 پرسشنامه

 هاي درسيمؤلفة الف) معيارهاي مربوط به تناسب كلي كتاب 
Component A (criteria related to general appropriateness of 
textbooks)   

0.76 30 

 ش مذهبيمؤلفة ب) معيارهاي مربوط به نگر
Component B (criteria related to religious attitudes)   

0.68 8 

 مؤلفة ج) معيارهاي مربوط به نگرش اجتماعي
Component C (criteria related to social attitudes)   

0.77 9 

 شناسي مؤلفة د) معيارهاي مربوط به گسترش حس زيبايي
Component D (criteria related to expanding of aesthetic 
sensation)   

0.68 9 

 شناسيهاي چهارگانة زبانمؤلفة ه) معيارهاي مربوط به گسترش مهارت
Component E (criteria related to expanding of Quadruplet 
Linguistic skills )   

0.70 6 

هش و تفكر خلاق و هاي كاوشگري، پژو مؤلفة و) معيارهاي مربوط به گسترش مهارت
 نقاد

Component F (criteria related to expanding the skills of 
exploration, research, creativity & critical thinking)   

0.66  8  

                                                      
1. Straub 
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 70/0ها به  در جدول فوق مي بينيم كه ميزان پايايي ابزار پژوهش در كل و در هر يك از مؤلفه
  دهد كه اين پرسشنامه از همساني دروني كافي برخوردار است. اين نشان مي نزديك يا از آن بيشتر است.

هاي تحليل كيفي و كمي بنا به ضرورت استفاده گرديد. در بخش تحليل  ها از روش براي تحليل داده
بندي شدند و در بخش تحليل  ها استخراج و دسته هاي سنجش كيفيت كتاب كيفي، معيارها و شاخص

) و آمارهاي پارامتريك (مثل آزمون 2دو و آزمون خي 1ناپارامتريك (چون آزمون فريدمن كمي از آمارهاي
طور  كنند، به هاي كمي، كه وضعيت موضوعي را بررسي مي ) استفاده شد. در تحليل3اي نمونه تي تك

براي كنند؛ زيرا در اين آزمون امكان تعيين ميانگين فرضي  معمول پژوهشگران از آزمون تي استفاده مي
دهد. البته اين  جامعة تحت بررسي ميسر و نيز استفاده از آن امكان استنباط آماري را به پژوهشگران مي

دو استفاده كرد. ضمناً  به شرطي است كه توزيع جامعه بهنجار باشد. در غير اين صورت بايد از آزمون خي
 كنند. زمون فريدمن استفاده ميها نيز معمولاً از آ ها از ديدگاه آزمودني بندي مؤلفه براي رتبه

 
  ها يافته
  نخست پژوهش سؤال

را   تـوان آن  ها هستند و در چنـد گويـه مـي    هاي درسي دورة ابتدايي كدام معيارهاي اصلي ارزشيابي كتاب
 خلاصه كرد؟

ها استفاده شد. بنابراين، تمامي  آوري و تحليل داده گويي به اين سؤال از روش كيفي جمع براي پاسخ
ريزي درسي كه به نوعي دربارة معيارهاي انتخاب و  موجود (فارسي و انگليسي) در رشتة برنامه منابع

هاي درسي ابتدايي، مطلب نوشته بودند، مرور  خصوص تدوين كتاب هاي درسي و به تدوين محتواي كتاب
شدند كه در  ميو مورد استفاده قرار گرفتند. اين منابع شامل محتواي كتب و مقالات چاپي و الكترونيكي 

) به رشتة تحرير درآمده و منتشر شده بودند. بر اساس اين منابع، 1384تا  1379سال اخير (از  15طي 
ها و  بندي آن ها) تهيه و پس از تركيب و دسته ها) و سپس معيارها (مؤلفه ها (سنجه فهرست اوليه شاخص

گويه تهيه شد.  70مؤلفه و  6ها در قالب  هاي روايي و پايايي، فهرست آن ها از صافي ملاك گذر دادن آن
 نگاه كنيد: 4به جدول شمارة 

 
 
 
 
 
 

                                                      
1. Friedman’s test 
2. Chi-square test 
3. One-sample t test 
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  هاي درسي دورة ابتدايي شده براي ارزشيابي كتاب هاي استخراج . معيارها و شاخصه4جدول شمارة 
 هاگويه  معيار (مؤلفه)

سي
ب در

 كتا
واي

محت
مي 

عمو
ت 

كيفي
ب و 

ناس
به ت

وط 
 مرب

هاي
عيار

م
  

  هاي درسي پاية سوم ابتدايي ب كل كتاب يا يا هر بخش از كتابمناسب بودن حجم مطال .1
  هاي پاية سوم مطرح شده در كتاب اطلاعات علميها و  ميزان جديد بودن و جذابيت دانش .2
  آموزان ها با سطح رشد و توانايي ذهني دانش تناسب سطح دشواري مطالب كتاب .3
  ها آموزان در كتاب انشهاي معنادار و مرتبط با زندگي واقعي د طرح موضوع .4
ها (از لحاظ ادبي، انشايي، املايي و دستوري، قواعد  درستي سبك نگارش و ادبيات مطالب متن كتاب .5

  سجاوندي و...)
  هاي ابتدايي  در متن كتاب وضوح و روشني مطالب نوشته شده .6
  ييابتدا هاي درسي در كتاب )خصوص مطالب پيچيده و دشوار ميزان تشريح مطالب (به .7
  ابتدايي (مثلاً ترتيب از ساده به دشوار) درسي هاي موضوعات در كتاب مطالب و درستي ترتيب ارايةميزان  .8
  به جا يا بخشي از آن را حذف كرد طوري كه نتوان موضوعات را جا مند بودن مطالب به ميزان ارزش .9

  بيلها و مواردي از اين ق بندي ها، خلاصه تنظيم عنواندرست بودن وضعيت  .10
ديگر در يادگيري به جز استفاده از كتاب  هاي روشبه استفاده از وسايل و معلم راهنمايي تشويق و ميزان  .11

  درسي
  تناسب محتواي نوشتاري ميزان استفاده از تصاوير به .12
  كافي هاي و همراه بودن تصاوير با توضيح خود نبودن) تصاوير (بي بودن مند بودن هدفميزان  .13
  ها در داخل متن كتاب تصاوير ومحتواي نوشتاريقرار دادن مكاني  ميزان تناسب .14
  آموزان (در صورت لزوم) ها براي درك بهتر مطالب توسط دانش ها و جدول نمودارها، نقشهميزان استفاده از  .15
  ا در متن كتاب (در صورت لزوم)ه ها، نمودار و نقشه جدولدرست بودن انتخاب جاي  .16
  ها ها يا جدول ها، شكل ها، ذيل نقشه خودي درنوشته و بيجا  همطالب ناب ميزان احتراز از درج .17
  آموزان نفس دانش جهت تقويت اعتماد به ،هاي آسان ها با مثال بيان شروع درس .18
  زندگي مواجهه با مسائل واقعيبراي تر جهت آماده كردن شاگردان  هاي پيچيده اتمام درس با مثال .19
هاي  و شكل مانند نمودارها،به محتواي درس مناسب جهت جلب توجه دانش آموزان ميزان استفاده از وسايل  .20

  جذاب
هاي مختلف متن،  آموزان از طريق جدا كردن بخش ميزان تسهيل دسترسي به اطلاعات توسط دانش .21

  هاي مهم ها يا متن عنوان رنگدر تفاوت ايجاد نمايي يا  مشخص كردن اطلاعات مهم با درشت
  مورد نياز براي تدريس آن هاي تدريس روش با تنظيم محتوا ةتناسب شيو .22
در موقعيت واقعي كلاس درس، مدرسه و محيط  هاي خواسته شده ي فعاليتميزان توجه به قابليت اجرا .23

  آموز دانش
آموزان (ارتباط  اي قبلي و بعدي دانش هپايها با مطالب  هاي درس كتاب ميزان توجه به برقراري ارتباط موضوع .24

  ها) عمودي درس
  ها درس جديد هاي نيازهاي يادگيري، در يادگيري موضوع پيشرعايت ميزان توجه به  .25
  هاي مختلف كتاب ميزان انسجام كلي كتاب از طريق پيوند قسمت .26
(ارتباط افقي  موضوع درسي با ساير موضوعات درسي در يك پايههر يادگيري بين مطالب ميزان ارتباط  .27

  ها) درس
  شناناآ هاي آشنا) براي توضيح مفاهيم جديد و استفاده از يادگيري قبلي (استفاده از مثالميزان  .28
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  هاي آخر درس با مطالب متن كتاب ها و آزمون مناسب بودن كيفيت و مقدار تمرين .29
هاي  هاي پيشنهادي براي سنجش و ارزشيابي از آموخته درسي با روش هاي ميزان تناسب محتواي كتاب .30

 انآموز دانش
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ها تصاوير كتاب به منظور ايجاد حس خداشناسي و خداپرستي در  هاي آفرينش خداوند در نوشته انعكاس زيبايي .1
  آموزان دانش

  ها هاي خدا در زندگي و سپاس از نعمت نعمتذكر  .2
  ها ( منكر) ر (معروف) و دوري از بديمشاركت در كارهاي خيترويج  .3
  ها ها و نعمت مصرف انرژيدوري از اسراف در ترويج سادگي و قناعت و  .4
  دوستي ترويج حس خدمت به ديگران و اطاعت از فرامين خداوند و معصومين در جهت حس نوع .5
  ها در متن كتاب (مثل اعياد قربان و فطر) ها و آيين ذكر برخي مناسبت .6
آموزان نسبت به يك  هاي مذهبي دانش ت لزوم اراية برخي از آيات و احاديث براي تعميق نگرشدر صور .7

  موضوع
  معرفي زندگي و سيرة بزرگان ديني (مثل پيامبران و امامان) .8
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  ها) و مانند اين طرح موضوع احترام به قوانين و مقررات اجتماعي (عبور و مرور .1
  محيطي -هاي زيست زيست و پرداختن به خطرات آلودگي توجه به حفظ محيط .2
  هاي اجتماعي توجه به ايجاد حس همكاري و مشاركت در كارها و فعاليت .3
  فردي و يادگيري تعامل اجتماعي مؤثر -هاي بين توجه به رشد مهارت .4
  ها خذ تصميممهم شمردن مشورت و مذاكره در انجام كارها و ا .5
هاي  هاي اجتماعي (اعتياد، باندهاي خلاف، گروه ها و آفت هاي مقابله با آسيب توجه به بالابردن مهارت .6

  منحرف)
هاي سياسي مذهبي در داخل و  آموز با چهره توجه به گسترش بصيرت اجتماعي و سياسي (آشنا كردن دانش .7

  خارج)
تر  قوام مختلف در داخل و خارج از كشور در جهت ايجاد بينشي وسيعها و ا آموزان با فرهنگ ساختن دانش آشنا  .8

  هاي ديگر ها نسبت به فرهنگ در آن
 آموزان ها و عقايد مخالف در دانش بالابردن توانايي تحمل ديدگاه .9
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  آموزان دوستي در دانش هاي بصري به منظور بروز حس زيبايي جلوهاستفاده از تصاوير خلاق و داري  .1
  ها نامة هنرمندان و بزرگان هنر و ادبيات و مانند اين مطرح كردن نام، تصوير و زندگي .2
 هاي مختلف صفحه، (نوشته ها و تصاوير) در قسمتدهي عناصر مختلف كتاب  مناسب و سازمانآرايي  صفحه .3

  مطلوب نحوي به
  جلد و پشت جلد مناسب و استفاده از تصاوير زيبا و مرتبط به محتواي كتابطراحي  .4
  روي در استفاده از رنگ ها براي متن و تصاوير كتاب و عدم زياده استفاده مناسب و متنوع از رنگ .5
  ها و متن گيري از اندازة قلم مناسب براي عنوان هاي مناسب با مطلب محتوا و بهره استفاده از قلم .6
   ها و تصاوير در سراسر كتاب دستي شيوة نگارش و ارايه مطالب و نوشته كي .7
  هاي مختلف دستي كل كتاب، وجود مقداري تنوع در تصاوير و مطالب درس در عين يك .8
  هاي مناسب آموزان از طريق اريه سرمشق توجه به رشد مهارت خوشنويسي دانش .9
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  وگو و بحث آموز به شركت در گفت آموز از طريق دعوت دانش ميزان توجه به رشد توانايي گفتاري دانش .1
  آموزان به نوشتن آموزان از طريق دعوت دانش هاي ادبي و نوشتاري دانش توجه به رشد مهارت .2
  نقشه يا ساير اشكال آموز از طريق ترسيم نمودار و هاي ترسيمي دانش توجه به رشد مهارت .3
  آموز آموز از طريق ارايه مطالب خواندني مناسب سن دانش هاي خواندن دانش توجه به رشد مهارت .4
آموز به شنيدن كلام معلم يا  آموز از طريق دعوت دانش دادن دانش هاي گوش توجه به رشد مهارت .5

  ها همكلاسي
آموز به بيان نظرها و تفسيرهاي  طريق دعوت دانش آموز از توجه به رشد توانايي تفسير يا توضيح دانش .6

  شخصي راجع به يك موضوع
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آوري و پردازش  هاي جمع كارگيري مهارت ها مستلزم به يا مسائلي كه يافتن پاسخ و حل آن ها موضوع طرح .1

  ابع گوناگون) باشداطلاعات (از من
حل  راه برانگيز قرار دهد و هاي مبهم و خلاقيت آموزان را در موقعيت هايي كه دانش و فعاليت ها لسؤا طرح .2

  باشدها ذكر نشده  مشخصي مستقيماً در كتاب براي آن
  هاي مختلف براي موضوع هاي جديد و ابتكاري حل به ارائه راه آموزان دانش تشويق .3
ها و  ها، فعاليت جانبه يك موضوع و قضاوت آگاهانه) از طريق طرح پرسش (بررسي همهانه قادتقويت تفكر ن .4

  .و متنوع مناسب هاي تجربه
 برخورد منطقي و استدلالي در هنگام رد يا قبول يك نظريههاي  از طريق ياد دان شيوهي علمي  تقويت روحيه .5

  يا فرضيه علمي
  با اراية الگوها و رهنمودهاي مناسب مسائل از دنياي اطراف خوديابي و تشخيص  ي مسأله تقويت روحيه .6
  ورزي راجع به عقايد و نظرهاي گوناگون گري و انديشه آموزان به پرسش تشويق دانش .7
هاي علمي كسب  آموزان با شيوه نحوي كه دانش هاي علمي به گيري از الگوي اكتشافي در طرح موضو بهره .8

  دانش آشنا شوند.
 

  پژوهش دومسؤال 
معمـولاً   هاي درسي پاية سوم ابتدايي از نظر آموزگاران در چه وضعيتي اسـت؟.  طور كلي، كيفيت كتاب به

گويي به ايـن سـؤال از آزمـون     داراي توزيع بهنجاري بودند، براي پاسخ هاي مربوطه براي از آنجا كه داده
 اي استفاده شد. جدول زير: نمونه تي تك
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 ها به كل پرسشنامه هاي حاصل از پاسخ اي بر روي داده نمونه نتايج آزمون تي تك .5جدول شمارة 
Table 5 

Result of One-Sample T-Test for all questionnaire responses 
 31ميانگين مرجع (جامعه): 
Reference mean: 3

 متغير
variable 

 %95سطح اطمينان 
95% Confidence 

Interval of the 
Difference 

 تفاوت ميانگين
Mean 

Difference 

 سطح معناداري
 (دو دامنه)

Sig. (2-tailed) 

 درجه آزادي
df 

t هايوضعيت كيفيت كتاب
درسي پاية سوم ابتدايي 

 طور كلي) (به
Overall Quality of 

textbooks 
 حدبالا
upper 

 حدپايين
lower 

0.56 0.47 0.51 0.00 379 23.02 

 
در  379درجه آزادي با  02/23دست آمده:  شود، مقدار تي به ز جدول فوق استنباط ميگونه كه ا همان

تر است. بنابراين با توجه به  بزرگ 05/0) در سطح 99/1دو دامنه از مقدار بحراني تي جدول ( آزمونيك 
م هاي درسي پاية سو طور كلي كيفيت كتاب ها به توان گفت كه از نظر آزمودني شده مي نتايج حاصل

 ابتدايي در حد مناسبي است.

  
  پژوهش سومسؤال 

گانة تدوين محتوا در چه  هاي درسي پاية سوم ابتدايي از نظر رعايت معيارهاي شش وضعيت كيفيت كتاب
 وضعيتي است؟

گويي به وضعيت معيار  هاي مربوط به معيار (مؤلفة) اول بهنجار بوده براي پاسخ جا كه توزيع داده از آن
 6هـاي   دو استفاده شده است. به جدول اي، اما براي ساير معيارها از آزمون خي نمونه تي تكاول از آزمون 

 نگاه كنيد: 7و 
 

 به مؤلفة اول پرسشنامه  هاي حاصل از پاسخ اي بر داده نمونه . نتيجه آزمون تي تك6جدول شمارة 
Table 6 

Result of One-Sample T-Test for the responses to component A 
 3ميانگين مرجع (جامعه): 
Reference mean: 3

 متغير
variable 

 %95سطح اطمينان 
95% Confidence 

Interval of the 
Difference  

 تفاوت ميانگين
Mean 

Difference 

 سطح معناداري
 (دو دامنه)

Sig. (2-tailed) 

 درجه آزادي
df 

t معيارهاي مربوط به تناسب و كيفيت
 هاي درسي عمومي كتاب

 component A (general 
appropriateness of textbooks) حدبالا 

upper 
 حدپايين
lower 

0.87 0.78 0.83 0.00 379 35.23 

 

                                                      
  1+2+3+4+5=15÷5=3درنظر گرفته شده است، زيرا:  3. ميانگين مرجع 1
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درجه آزادي با  23/35دست آمده:  شود مقدار تي به استنباط مي 4گونه كه از جدول شماره  همان
تر است. بنابراين،  بزرگ 05/0) در سطح 99/1دو دامنه از مقدار بحراني تي جدول ( آزموندر يك  379
هاي درسي پاية سوم ابتدايي از نظر رعايت معيارهاي  ها كيفيت كتاب توان گفت كه از نظر آزمودني مي

 در حد مناسبي است. "تناسب و كيفيت عمومي"مربوط به 
 

 هاي دوم تا ششم پرسشنامه ههاي مربوط به مؤلف دو در داده ها با آزمون خي . نتيجه تحليل داده7جدول شماره 
Table 7 

Chi-square  for the responses to components B, C, D, E, F. 
 معيار

Criterion

 آماره
test  

 عددي هاي ارزش
Value 

 هاي مذهبي) هاي مربوط به به مؤلفة دوم (تناسب با نگرش داده
Data related to component B (religious attitudes) 

 دو خي
Chi-square 

56.80 

  درجه آزادي
df 

9 

  سطح معناداري
Chi-square 

0.00 

 هاي اجتماعي) هاي مربوط به به مؤلفة سوم (تناسب با نگرش داده
Data related to component C (social attitudes) 

 دو خي
df 

48.46 

  درجه آزادي
Sig. 

12 

  سطح معناداري
Sig. 

0.00 

شناختي و پرورش ذوق  لفة چهارم (توجه گسترش حس زيباييهاي مربوط به به مؤ داده
 هنري)

Data related to component D (expanding of aesthetic sensation) 

 دو خي
Chi-square 

55.80 

  درجه آزادي
df 

9 

  سطح معناداري
Sig. 

0.00 

 شناسي) نهاي چهارگانة زبا هاي مربوط به به مؤلفة پنجم (توجه به گسترش مهارت داده
Data related to component E (expanding Quadruplet Linguistic skills) 

 دو خي
Chi-square 

81.20 

  درجه آزادي
df 

9 

  سطح معناداري
Sig. 

0.00 

هاي كاوشگري،  هاي مهارت هاي مربوط به به مؤلفة ششم (توجه گسترش مهارت داده
 پژوهش و تفكر خلاق و نقاد)

Data related to component F (expanding the skills of exploration, research, 
creativity & critical thinking) 

 دو خي
Chi-square 

59.64 

  درجه آزادي
df 

12 

  سطح معناداري
Sig. 

0.00 

 
دو با درجات آزادي مختلف در هر مؤلفه قابل مشاهده است.  هاي خي نتيجه آزمون 7در جدول شمارة 

توان نتيجه گرفت كه از  تر است؛ مي كوچك 05/0وجه به سطح معناداري حاصله در هر مؤلفه كه از با ت
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هاي  هاي درسي در تدوين كتاب هاي دوم تا ششم كتاب ها، معيارهاي مربوط به مؤلفه دهنده ديدگاه پاسخ
 اند. خوبي رعايت شده پاية سوم ابتدايي به

  
  سؤال چهارم پژوهش

ي پاية سوم ابتدايي در شش مؤلفة مختلـف (تناسـب عمـومي، معيارهـاي نگـرش      هاي درس كيفيت كتاب
شناسـي، معيارهـاي گسـترش     مذهبي، معيارهاي نگـرش اجتمـاعي، معيارهـاي گسـترش حـس زيبـايي      

هـاي كاوشـگري) از ديـدگاه آموزگـاران      شناسي، و معيارهاي گسترش مهـارت  هاي چهارگانة زبان مهارت
 ه جدول زير نگاه كنيد:شوند؟. ب بندي مي چگونه رتبه

 

 هاي درسي ابتدايي هاي مختلف كتاب ها به كيفيت مؤلفه هاي آزمودني . مقايسة رتبة ميانگين پاسخ8جدول شمارة 
Table 8 

Comparing the mean rank (in all components) 
 هامؤلفه

component

 ميانگين رتبه
mean rank

 رتبه
rank 

 هاي درسيي كتابمعيارهاي مربوط به تناسب كل 
A (criteria related to general appropriateness of textbooks) 3.20 4 

 معيارهاي مربوط به نگرش مذهبي
B (criteria related to religious attitudes) 4.64 1 

 معيارهاي مربوط به نگرش اجتماعي
C (criteria related to social attitudes) 3.68 2 

 شناختيربوط به گسترش حس زيباييمعيارهاي م
D (criteria related to expanding of aesthetic sensation) 3.04 6 

 شناسيهاي چهارگانة زبانمعيارهاي مربوط به گسترش مهارت
E (criteria related to expanding Quadruplet Linguistic skills) 3.16 5 

 اوشگريهاي كمعيارهاي مربوط به گسترش مهارت
F (criteria related to expanding the skills of exploration, 

research, creativity & critical thinking) 
3.28 3 

بينيم بين رتبة  گونه كه مي ها بپردازيم. همان توانيم به مقايسة رتبة ميانگين در جدول بالا مي
اين تفاوت از نظر آماري معنادار است؟، به جدول  هاي مختلف، تفاوت وجود دارد، اما آيا ميانگين مؤلفه

 نگاه كنيد: 9شمارة 
 هاي درسي گانه كتاب هاي شش هاي مربوط به كيفيت مؤلفه . مقايسة ميانگين9جدول شمارة 

Table 9 
Comparing the mean ranks of components using  Friedman Test 

 دهندهتعداد پاسخ
Numbers of responders

380 

 خي دو
Chi-square 50.03 

 درجة آزادي
df

5 

 سطح معناداري
Sig.

0.00 
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هاي مختلف از نظر  بينيم كه بين رتبه ميانگين كيفيت مؤلفه با توجه به نتايج جدول بالا، مي
)P ،03/50) =100=N ،)5>05/0آموزگاران، تفاوت معنادار آماري وجود دارد. زيرا: 

2ابراين، نتيجه . بن
» هاي مذهبي رعايت معيارهاي مربوط به تناسب محتوا با نگرش«ها مؤلفة  گيريم كه از نظر آزمودني مي

معيارهاي «صورت:  ها به ها برخوردار بوده و كيفيت ساير مؤلفه از كيفيت بالاتري نسبت به ساير مؤلفه
هاي كاوشگري، پژوهش و تفكر  رتمعيارهاي مربوط به گسترش مها«؛ »هاي اجتماعي مربوط به نگرش

معيارهاي مربوط به گسترش «؛ »ها معيارهاي مربوط به تناسب و كيفيت عمومي كتاب «؛ »خلاق و نقاد
بندي  ، رتبه»شناختي معيارهاي مربوط به گسترش حس زيبايي«؛ و »شناسي هاي چهارگانة زبان مهارت

 شوند. مي

  
  گيري و بحث نتيجه
توان  هاي درسي نمي شد براي سنجش يا ارزشيابي كيفيت محتواي كتاب گونه كه قبلاً گفته همان

توان با توجه به هر موضوع يا شاخصي  هاي كاملاً عامي مشخص و ارايه كرد، زيرا محتوا را مي شاخص
ها  بندي فهرستي كامل از معيارها و سنجه روي، يافتة اصلي اين پژوهش دسته هر تحليل يا سنجيد. به

در مقايسه . هاي درسي دورة ابتدايي بوده است ي سنجش وضعيت كيفيت محتواي كتابها) برا (شاخص
هاي درسي امريكا،  هاي ارايه شده توسط شوراي كتاب ها (براي مثال: شاخص با نتايج ساير پژوهش

هاي ارايه  و همچنين معيارها و سنجه 2009؛ يا معيارهاي ارايه شده توسط محمود و همكاران، 2009
شده در اين پژوهش  هاي استخراج ، بايد گفت معيارها و شاخص1389كافوري،  ط ابراهيمشده توس

شده با بافت فرهنگي مدارسِ كشور  هاي تهيه تر و از جامعيت بيشتري برخوردارند و همچنين گويه كامل
حتوايي و ها از روايي م ما بيشتر همخواني دارد. بنابراين مقياس تهيه شده بر اساس اين معيارها و شاخص

  صوري كافي برخوردار است.
هاي درسي پاية سوم ابتدايي از نظر آموزگاران در وضعيت  مشخص شد كه در كل، كيفيت كتاب
هاي درسي دورة ابتدايي مورد توجه  جانبة كيفيت كتاب مناسبي است. به دليل اينكه بررسي همه

نوعي با نتيجة  ود ندارد؛ اما اين يافته بهوج  پژوهشگران نبوده است، امكان مقايسة اين يافته با پيشينه
اي به پرورش خلاقيت  هاي ابتدايي توجه شايسته كند در تدوين كتاب ) كه ادعا مي1378تحقيق رضاپور (

عسگري، و  نوعي با نتيجة تحقيق علي آموزان نشده، ناهماهنگ است. همچنين اين يافته به دانش
هاي حقوق بشر نشده،  ي دورة ابتدايي توجه متناسبي به مؤلفهها نويسند در كتاب ) كه مي1392همكاران (

كند در كتاب پاية  ) كه ادعا مي1388در تضاد است. از سوي ديگر، اين يافته با نتيجة تحقيق دهقاني (
هاي اجتماعي  هاي پاية چهارم و پنجم توجه بيشتري به رشد مهارت سوم دورة ابتدايي به نسبت كتاب

ها و  ، بايد گفت در پژوهش حاضر تمامي مؤلفه ها ماهنگ است. در توجيه اين تفاوتآموزان شده، ه دانش
اند، نه يك مؤلفه يا يك كتابِ درسي  هاي درسي پاية سوم مورد بررسي قرار گرفته هاي كتاب ويژگي
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اند و  ها بيان كرده هايشان با تمامي كتاب خاص. بنابراين، آموزگاران معمولاً پاسخ خود را بر اساس تجربه
رفته،  هم ها روي ها بيان كنند. بنابراين، از نظر آن ها نظر كلي خود را راجع به كتاب اين باعث شده كه آن

هاي درسي در  ها از همة منظرها در حد خوبي است. يكي از دلايل خوب بودن كيفيت كتاب كيفيت كتاب
ريزي  زمان پژوهش، تأليف و برنامهسا«اين دوره اين است كه امروزه به مدد وجود كارشناسان مجرب در 

گيرند، و  هاي علمي عبور كرده و مورد ارزشيابي دقيق قرار مي ها از صافي معيارها و ملاك ، كتاب»درسي
رسند. در اين سازمان كارشناسان  ها مورد تأييد قرار گرفتند، به چاپ انبوه مي گاه كه بر اساس ملاك آن

ها  هاي درسي نظارت كرده و كيفيت آن خود بر كيفيت چاپ كتابمجربي وجود دارند كه با نظر تخصصي 
 بخشند. را ارتقاء مي

معيارهاي مربوط به تناسب و "هاي پاية سوم ابتدايي از نظر رعايت  معلوم شد كه كيفيت كتاب
يزدي و احمديان  نوعي با نتيجة پژوهش حسيني نيز در وضعيت خوبي است. اين يافته به "كيفيت عمومي

هاي درسي دورة ابتدايي در تمام  ها در كتاب شده از انواع پرسش نويسند بين ميزان مشاهده كه مي )1393(
اي  ها تفاوت معنادار وجود داشته، ناهمخوان است. در توجيه چنين نتيجه ها با مقادير مورد انتظار از آن پايه

هاي درسي در ايران و نيز  اي داشت به گسترش دانش تخصصي در زمينة چاپ و تدوين كتاب بايد اشاره
هاي تحصيلي  هاي درسي از متخصصان ويژة دوره ريزي كتاب گيري سازمان پژوهش و برنامه بهره

هاي تخصصي سبب شده كه كيفيت  مختلف. همين تغييرات اساسي در زمينة استفاده از دانش و مهارت
  د بيرون بيايند.هاي درسي فعليِ دورة ابتدايي از آزمون معيارهاي عمومي سربلن كتاب

هاي  معيارهاي مربوط نگرش"هاي درسي پاية سوم از نظر رعايت  مشخص شد كه كيفيت كتاب
) 1392در وضعيت مناسبي است. اين يافته به نوعي با نتيجة تحقيق نجفي و همكاران ( "مذهبي و ديني

هاي ديني در حد ضعيفي  هاي درسي دورة ابتدايي و راهنمايي ميزان توجه به زمينه اند در كتاب كه گفته
ها را در هر دو دورة ابتدايي و  بوده، ناهمخوان است. بايد در نظر داشت كه نجفي و همكاران اين شاخص

شد،  ها محدود به دورة ابتدايي مي اند. به هر روي، اگر بررسي آن جا بررسي كرده راهنمايي به صورت يك
اي بايد گفت پس از پيروزي انقلاب  چنين نتيجه آوردند. در توجيه دست مي شايد نتيجة متفاوتي به

اسلامي، امكان توجه بيش از پيش به شعائر اسلامي در جامعه رشد پيدا كرده و نظام آموزشي نيز از اين 
هاي درسي ابتدا كنُد، اما  هاي ديني در كتاب بهره نمانده است. البته دامنة توجه به نگرش تغييرات بي

هاي درسي رشد  هاي اخير توجه به باورهاي مذهبي در تدوين مطالب كتاب در سال يافته و رفته بهبود رفته
  هاي درسي ابتدايي در اين زمينه كيفيت و كميت لازم را دارا هستند. نحوي كه كتاب گيري يافته، به چشم

معيارهاي مربوط به "هاي درسي پاية سوم ابتدايي از نظر رعايت  معلوم شد كه كيفيت كتاب
) كه ادعا 1388در وضعيت مناسبي است. اين يافته با نتيجه بررسي دهقاني ( "ي اجتماعيها نگرش

هاي  هاي درسي دورة ابتدايي پايه هاي اجتماعي در كتاب كند ميزان توجه به رشد و گسترش مهارت مي
دوم، سوم و چهارم در حد متوسطي بوده، كمي ناهمسو است. همچنين اين يافته با نتيجة بررسي 
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هاي درسي دورة ابتدايي ميزان توجه به  گويند در كتاب ) كه مي1391جعفري ( بلتوك و ميرشاه دينيعاب
همخوان است.  رنگ بوده، نا هاي اجتماعي، نفي تمايزهاي فرهنگي، قومي، نژادي و مذهبي كم مقوله

نويسند  مي ) كه1392عسگري و همكاران ( ليكن اين يافته به نوعي همراستا است با نتيجة تحقيق علي
محيطي انسان شده است. البته  مؤلفة حقوق زيست -هاي درسي دورة ابتدايي توجه لازم به خرده در كتاب

هاي قبلي بيشتر يك يا  ها اشاره كرد. پژوهش در توجيه چنين نتيجة متفاوتي بايد به روش متفاوت بررسي
كه در اين پژوهش همة  اند، حال آن دهدو ويژگي از معيارهاي كلي نگرش اجتماعي را مورد بررسي قرار دا

هاي ما اين معيارها و  دهنده اند. بنابراين، چون پاسخ ها در كنار هم مورد بررسي قرار گرفته اين ويژگي
انتظار نيست؛  قابل اند، وجود اندكي تفاوت در نتايج غير صورت كلي آن مورد ارزيابي قرار داده ها را به ويژگي

ها در حد متوسطي بوده نه ضعيف.  اند كه رعايت اين ويژگي ها هم بيان كرده ويژه كه برخي از آن به
هاي اجتماعي مثبت براي كودكان از ضروريات مهم شناخته شده و  امروزه اهميت داشتن نگرش

هاي مثبت اجتماعي مثل: احترام به  كنند تا از همان اوايل كودكي افراد را با نگرش كارشناسان سعي مي
هاي  زيست آشنا كنند؛ به همين دليل وضعيت كتاب ن، حفظ حقوق شهروندي و حفظ محيطحقوق ديگرا

  هاي اخير بهبود يافته است. درسي در اين زمينه در سال
معيارهاي مربوط به گسترش حس "هاي درسي پاية سوم از نظر رعايت  معلوم شد كه كيفيت كتاب

اي بايد گفت پرورش ذوق  توضيح چنين نتيجه در وضعيت مناسبي است. در "شناسي و ذوق هنري زيبايي
هاي مهم رشد خلاقيت، ذوق و استعدادهاي كودكان است و ريشة عميقي در آموزش  هنري يكي از جنبه

هاي درسي مدنظر  هاي دور توجه به اين امر در چاپ كتاب و پرورش ايران دارد. به همين جهت از سال
اي غير قابل انتظار نيست. ما در كشوري  آمدن چنين نتيجه دست انديشمندان بوده و هست. بنابراين، به

كنيم كه مهد ادب، فرهنگ و تاريخ بوده و هنر ايرانيان از ديرباز زبانزد عام و خاص بوده است؛  زندگي مي
  درسي دورة ابتدايي منطقي است. هاي بنابراين، توجه به چنين معيار مهمي در چاپ كتاب

معيارهاي مربوط به "درسي پاية سوم ابتدايي از نظر رعايت هاي  مشخص شد كه كيفيت كتاب
در وضعيت مناسبي است. اين يافته نيز در راستاي نتيجة  "شناسي هاي چهارگانة زبان گسترش مهارت

هاي لازم در حوزة  دانيم توجه به زبان و ادبيات فارسي و آموزش مهارت گونه كه مي قبلي است. همان
هاست  ها، از جمله معيارهاي مهمي است كه سال كردن و مانند اين ، ترسيمدادن نوشتن، خواندن، گوش

اي خيلي دور  دست آمدن چنين نتيجه اند و بنابراين به ريزي درسي بر روي آن كار كرده كارشناسان برنامه
هايي است كه به زبان و ادب اهميت كافي  از ذهن نبوده است. خوشبختانه كشور ما يكي از سرزمين

  شود. مي هاي مهم قلمداد  و توجه به حفظ ادبيات مليّ يكي از معيارها و اولويت دهد مي
معيارهاي مربوط به گسترش "ها پاية سوم ابتدايي از نظر رعايت  معلوم شد كه كيفيت كتاب

 نتيجهدر وضعيت مناسبي است. اين يافته با  "هاي كاوشگري، پژوهش، و تفكر خلاق و نقاد مهارت
نحو  هاي پاية سوم ابتدايي به گسترش خلاقيت به كند در كتاب ) كه ادعا مي1378بررسي رضاپور (
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) 1382عريضي و عابدي (اي توجه نشده، ناهماهنگ است. همچنين اين نتيجه با يافتة پژوهش  شايسته
هاي پاية سوم ابتدايي در حد متوسطي به معيار گسترش انگيزة پيشرفت در  نويسند در كتاب كه مي
) در بررسي خود ادعا 1391زان توجه شده، كمي ناهمخوان است. همچنين مرعشي و همكاران (آمو دانش
هاي درسي دورة ابتدايي به مقولة رشد استدلال در كودكان بيش از مقولة قضاوت  كنند كه در كتاب مي

يد به هاي قبلي، با هاي موجود بين نتيجة اين پژوهش و نتايج بررسي توجه شده است. در توضيح تفاوت
هاي قبلي به يك يا دو مورد از  ها توجه داشت. در اكثر پژوهش تفاوت در نوع و شيوة بررسي اين پژوهش

هاي كاوشگري و خلاقيت توجه شده و برخي نيز بررسي را به يك  ها و معيارهاي گسترش مهارت ويژگي
د. به هرحال، در اين پژوهش اند و اين باعث شده نتيجه كمي متفاوت شو ها محدود كرده تا از كتاب يا دو

گرفته و اين بررسي به  هايِ معيارهاي كاوشگري، رشد خلاقيت و تفكر نقاد مورد توجه قرار تمامي ويژگي
دست آمدن نتيجة متفاوت قابل  هاي پاية سوم ابتدايي گسترش يافته است، از اين روي، به همة كتاب

  هاي بيشتر در اين زمينه را گوشزد كند. ضوع پژوهشتواند مو توجيه است. البته چنين نتايج متفاوتي مي
در  "هاي مذهبي معيارهاي مربوط به تناسب محتوا با نگرش"ها رعايت  ديديم كه از نظر آزمودني

صورت:  ها به درسي پاية سوم وضع بهتري نسبت به ساير معيارها داشته و كيفيت ساير مؤلفه كتب
هاي كاوشگري،  معيارهاي مربوط به گسترش مهارت" ؛"هاي اجتماعي معيارهاي مربوط به نگرش"

؛ "هاي درسي معيارهاي مربوط به تناسب و كيفيت عمومي كتاب" ؛ "پژوهش و تفكر خلاق و نقاد
معيارهاي مربوط به گسترش حس "؛ و "شناسي هاي چهارگانة زبان معيارهاي مربوط به گسترش مهارت"

دهد كه از بين اين شش معيار، توجه به معيار  فته نشان ميشوند. اين يا بندي مي ، رتبه"شناختي زيبايي
دست آمده  هاي به شناسي در ردة آخر قرار گرفته است. البته با توجه به رتبة ميانگين گسترش حس زيبايي

هاي اساسي را.  دهند، نه تفاوت ها اندك هستند و فقط رتبه را نشان مي شود كه اين تفاوت معلوم مي
دهد كه اولويت ما براي  كننده باشد، لكن نشان مي اي نبايد نگران آمدن چنين نتيجه دست بنابراين، به

  هاي درسي در كدام معيارهاست. بهبود وضعيت كيفيت كتاب
شود به محدوديت در زمينه استفاده از دامنة كوچكي از  هاي اين پژوهش مربوط مي يكي از محدوديت

هاي معرفي شده در  )؛ بنابراين معيارها و شاخص1394تا  1379هاي  منابع چاپي و الكترونيكي (بين سال
  شود. آن شامل جستجو در منابع جديدتر نمي

هاي  هاي مورد استفاده در بخش تحليل هاي آن كوچك بودن حجم جامعه و نمونه از ديگر محدوديت
است. بديهي  كمي است. در اين بخش تنها ديدگاه آموزگاران شهرستان ملاير مورد بررسي قرار گرفته

  تري صورت گيرد. است براي رسيذن به نتايج معتبرتر بايد سنجش در مقياس وسيع
هاي درسي دورة ابتدايي  شاخص براي سنجش كيفيت كتاب 70در اين پژوهش فهرستي از شش معيار و 

ي بندي و بر اساس آن مقياسي معتبر ساخته و معرفي شده است. نيز معلوم گرديد كه مقياس معرف دسته
هاي درسي دورة ابتدايي است. پيشنهاد  شده، ابزاري روا و پايا براي سنجش و ارزشيابي كيفيت كتاب
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شود  هاي درسي دورة ابتدايي استفاده شود. نيز پيشنهاد مي شود از اين ابزار براي سنجش كيفيت كتاب مي
درسي دورة ابتدايي هاي  پژوهشگران از آن براي پژوهش در حوزة اثربخشي و يا سنجيش كيفيت كتاب

  استفاده نمايند.
هاي درسي پاية سوم ابتدايي در حد  از ديگر نتايج اين پژوهش اين بود كه وضعيت كيفيت كتاب

هاي بشري، لزوم بازنگري در  خوبي است. به هر حال، به موازات تغييرات در جامعه، فرهنگ و دانش
هاي درسي ملاك مناسب بودن آن  لي كتابشود. از اين روي، وضعيت فع هاي درسي هم لازم مي كتاب

طور مداوم بر  هاي درسي به ريزي كتاب شود كارشناسان برنامه ها نيست. پيشنهاد مي براي همة دوران
 ها را روزآمد سازند. ها نظارت داشته و آن وضعيت كيفيت كتاب

ن تفاوت وجود هاي درسي از نظر آموزگارا نتيجة ديگر پژوهش اين بود كه بين رتبة كيفيت كتاب
و  "هاي مذهبي تناسب محتوا با نگرش"نحوي كه بهترين رتبة كيفيت به معيار مربوط به  دارد؛ به
شود  تعلق داشت. پيشنهاد مي "شناختي گسترش حس زيبايي"ترين رتبه به معيار مربوط به  پايين

پاية سوم را به معيار هاي  هاي درسي دورة ابتدايي اولويت بهبود وضعيت كتاب كارشناسان تأليف كتاب
  اختصاص دهند. "شناختي گسترش حس زيبايي"مربوط به 

خدمت به  هاي آموزش ضمن هاي درسي در كلاس شود معيارهاي ارزشيابي كتاب پيشنهاد مي
هاي درسي، آنان بتوانند آن را  كسر در وضعيت كيفيت كتاب و  آموزگاران معرفي شود تا در صورت كم

   .رفع آن اقدام كنندخوبي تشخيص و براي  به
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