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  چكيده 
سطح انگيزش پيشرفت دروس زبان انگليسي و عربي با استفاده  ارتقاء هدف پژوهش حاضر، تعيين ميزان

پسر سال سوم دوره متوسطه  آموزاندانشآماري شامل كليه  اي بود. جامعهرسانه روش آموزش چنداز 
 دو گروهنفر انتخاب و در  20تعداد  ،در دسترس گيرينمونهاول شهرستان سرپل ذهاب بودند. به شيوه 

 گيزش پيشرفتآزمون ان هاداده گردآوريابزار  كنترل و آزمايش به شيوه تصادفي ساده جايگزين شدند.
مستقل و تحليل واريانس چند متغيره مورد تحليل قرار  tبا استفاده از آزمون  هادادهبود.  )1991ولرند(
 )P=0/001يافت شد( دارمعنينشان داد بين گروه آزمايش و كنترل در پس آزمون تفاوت  هايافته گرفت.

 و فهميدن =p) 008/0ي انجام كار(هامقياساز لحاظ انگيزش دروني در خرده  هاگروههمچنين بين 
)006/0 p= ،(ساز يهمانند ميتنظ)يp=0/010 ي(زگيانگ يب) وp=0/001 از خرده مقياس انگيزش (

تجربه انگيزش دروني براي  اسيخرده مق در هاتفاوت نيا يول يافت شد دارمعنيپيشرفت، تفاوت 
توجه به ارتباط مثبت  با نشد. دارمعنيشده  يرونيشده و ب دروني ميتنظو انگيزش بيروني براي  كيتحر
 به منظور ارتقاي انگيزش پيشرفت ايروش آموزش چند رسانه بين متغيرهاي مورد بررسي دارمعني
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  مقدمه
پرورش، انقلابي در زمينه  به صورت الكترونيكي در آموزش و ارائه دروس و 1هاايرسانهورود چند 
واژه  ).1390 همكاران، ايجاد كرده است (زماني و آموزاندانشي نوين مشاركت هاروشتدريس و 

 ميلادي به بعد مطرح و تلاش شد با تركيب چندين رسانه كيفيت آموزش بالا 1950سال  از ايرسانهچند
 دهدافزار رابه آساني مينرم ارتباط بهتر كاربر و آفرينندگي و پيشروي و تعامل،رود و اين امكانات، اجازه 

آموزشي معلم بدان معناست كه بين  به فرايند هاايرسانهپيوستن چند). به عبارتي ديگر، 1993، 2(هينيچ
ينه زم هاايرسانهچند بنابراين وحدت وجود داشته باشد. ايرسانهتكنولوژي چند محتواي آموزشي و

حفظ  محيط هيجان انگيز براي يادگيري و جلب توجه و ايجاد در هاي معلممناسبي را براي تكميل تلاش
  ).3،1994نمايد(ليندرستومقاء درك مطلب يادگيرنده فراهم ميارت اطلاعات حفظ شده و

اري يادد تواند به درك مطلب وها ميايرسانهچند اند كه آموزش مبتني برنشان داده هاپژوهش 
ي مبتني بر رسانه در هاآموزش). از جمله مزاياي 2008 5آنتا ويپ و ،42009كمك كند(كپل آموزاندانش

سوگرايانه  هاي ذهني وپرهيز از قضاوت ي سنتي(معلم محور) ارائه بازخورد فوري،هاآموزشمقايسه با 
(زارعي باشد ميگان انگيزش يادگيرند افزايش دامنه توجه و تسهيل فرايند انفرادي كردن آموزش،

هاي غيرضروري در فرايند كاهش فعاليت ايرسانه. هدف طراحان چند)1388 همكاران، زاواركي و
 ،6همكاران يادگيري است(پلاس و هاي ذهني براي پردازش موادافزايش ميزان صرف كوشش يادگيري و

2014( .  
گيرد كه هنگامي صورت مي يتاين است كه فهم مطالب در نها ايرسانهنكته جالب در آموزش چند

از اين طريق نمادهاي چند  ي چند حسي به وجود آورند وهادادهي ميان دارمعنيفراگيران بتوانند ارتباط 
هايي كه استفاده از يكي از محدوديت). 7،1997اكسس وجهي را به هم ربط دهند(رادوانسكي و

يي كه سرعت پايين هارايانههاي پيشرفته است و انهنياز به راي هاي آموزشي دارددر برنامه هاايرسانهچند
پويانمايي) حمايت  تصوير و داراي حجم زيادي(به دليل صدا، ايرسانههاي چندتوانند از بستهدارند نمي

  كنند.
 مربيان بايد آنها را آموزش داد و به وسيله آموزگاران و ايرسانهطرف ديگر براي توليد وساخت چند از

منفي به  بروز نتايج ،براي استفاده از محتواي آموزشي به خاطر نياز به دانش فني ربرانهمچنين ترس كا
ي هاايرسانهاستفاده از چند بي دقتي در عرصه آموزش را از جمله موانع و صرف بيش از حد وقت سبب
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دسته از  آن ها،ايرسانهمحور چند-توجه به رويكردفراگير با .)1،2008رايان و دسياند(آموزشي دانسته
كنند كه با هايي عمل ميطرح كه باشيوه عملكرد ذهن بشري سازگارند مؤثرتر از ايرسانههاي چندطرح

برمفاهيم  هاايرسانهچند تأثير مورد تحقيق در به همين دليل شيوه عملكرد ذهن بشري سازگاري ندارند.
ي آموزشي هاروشبهبود  رتر وي مؤثهاايرسانهتواند به توليد چندمي مختلف درسي وحيطه آموزشي

يكي از مهمترين كه  انگيزش پيشرفت است ،يكي از متغيرهاي قابل بررسي در اين پژوهش منجر شود.
انگيزش عامل شناختي  .و تحقيقات متعددي را به خود اختصاص داده است باشدميعوامل درون فردي 

نتخاب هايي كه افراد اي بر نوع فعاليتكه به طور خصوص باشدميرفتارهاي فردي  و اثرگذار برعملكرد
گذارد نتيجه اعمال اثر مي ميزان پافشاري در انجام آنها و شان در فعاليت،سطح درگيري كنند ومي

  ).2007 ،2(پاسكووا
تعيين گري به بررسي ماهيت و نحوه اثر پذيري انگيزش تحصيلي  -در نظريه خود )2008،رايان و دسي(

اند. بر اساس اين نظريه برانگيخته شدن به داشتن انگيزه براي انجام كارها اشاره هاز عوامل بافتي پرداخت
شخص هنگامي كه نيرو يا منبع محركي براي عمل كردن ندارد فاقد انگيزه است و برانگيخته  دارد و

ه كند برانگيختشود يا فعاليت مينشده است در مقابل فردي كه براي رسيدن به هدفي به جلو رانده مي
هاي رفتاري و روانشناختي بدون نياز به اين نظريه بين دو انگيزش دروني انجام فعاليت .شده است

اي براي اي تقويت كننده و انگيزش بيروني، اشتغال به كارهايي كه خود وسيلهتحريك بيروني يا وابسته
انگيزش نيرويي است  توان گفت كهمي . به بيانيدستيابي به اهداف ديگر هستند تمايز قائل شده است

هاي يادگيري را متمايل مي سازد كه فعاليت آموزدانش كند وآن را هدايت مي دهد وكه به رفتار نيرو مي
 هاي) علمي به دست آورد(بهره سعي كند تا از آنها فوايد با ارزش در نظر بگيرد و را با معني و

  ).3،2007(زيتناكووا
 مثال كشورهاي توسعه يافته شروع شده است به طور هاست درسال ايرسانهتحقيق پيرامون موضوع چند

اي استفاده از در بررسي گسترده )2009،همكاران و 4رائوكاويتا توان به اين تحقيقات اشاره كرد:مي
آوري اند كه استفاده از فناند بلكه اذعان داشتهتدريس معمولي ارزيابي كرده در را نه تنها هاايرسانهچند
هاي يادگيري منجر به با فعاليت آموزاندانشدرگير شدن  است و مؤثر امدهاي آتي آموزش نيزبر پي

  نهايت پيامدهاي مثبت خواهد شد.  در بالارفتن انگيزه آنان و
ارس هوشمند مالزي به بررسي ات آموزش در مدتأثيردر تحقيقي با عنوان تمايزات و  )2008، 5(تك اونگ

در مدارس هوشمند مالزي نسبت به مدارس عادي در اين كشور پرداخت. اين  ات آموزشتأثيرها و تفاوت
آموزان انجام گرفته تحقيق به صورت مصاحبه با معلمان و مشاهده كلاس درس آنها و گزارش دانش
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باشد. مدارس عادي مي آموزان در اين مدارس بيشتر ازباشد كه بازده دانشاست. نتايج حاكي از اين مي
 باشد.وموفقيت تحصيلي مي ي فراگيري علومهامهارتآموزان شامل انگيزش يادگيري، دانشهاي بازده

 تكنيك و سبك، تواندمي ايرسانهمعتقد است كه مواد درسي چند )1،2010همچنين (گوين داسامي
در  انگيزه را براي يادگيري ومحيط يادگيري فعال افزايش دهد. تواندميآموزش را ارتقاء بخشد وهمچنين 

محقق ساخته در كلاس اينترنتي به مطالعه  ايرسانهچند تأثيربرروي  )،2009،(2ماندرناكتحقيقي ديگر 
خوب طراحي  ايرسانهدر يافته هايش وجود دارد كه منابع چند ايقابل ملاحظه پرداخته است كه شواهد

دريس گرامر از طريق ) به بررسي ت3،2011انگيزش يادگيري را افزايش دهد.(كرانكامور تواندميشده 
رويكردي  ايرسانهدبيرستاني در روستا پرداخته است كه نتايج نشان داد چند  آموزاندانشبه  ايرسانهچند

ي سريعي را برا بازخورد بدون تكرار است و پايان،تمرين بي ،يادگيري ابتكاري براي فرايند تدريس و
 نيز در تحقيقاتش گزارش كرد كه در بعضي موارد)، 4،1996(چونمايد.پيشرفت انگيزش فراگير ارائه مي

 همچنين (پارك و ي برروي پيشرفت تحصيلي ندارند.تأثيرهاي آموزشي رسانه استفاده از رايانه و
شان گزارش دادند كه آموزش مبتني بر رسانه آموزشي زماني مؤثرترين شيوه مطالعات ) در5،1993هنافين

 در كنند. تعاملي كار ايرسانههاي كوچك يا چند در قالب گروه ره ونف است كه فراگيران به تنهايي يا دو
موسي ( گرفته است. توجه قرار مفاهيم درسي مورد برانگيزش و هاايرسانهچند تأثيرايران نيز 
 سخنراني بر و ايرسانهاستفاده از روش آموزش چند تأثير) پژوهشي را تحت عنوان 1390رمضاني،

مراكز آموزش از راه دور تهران  آموزاندانش 3بيروني) درس عربي دروني و(انگيزه  انگيزش پيشرفت
گروه در ميزان انگيزش دروني براي تجربه تحريك  ها حاكي از آن بود كه بين دوتهنتايج ياف انجام داد.

 مشاهده نشد. دارمعنيتفاوت 

ي مشاهده نشد اين در دارمعنيانگيزش دروني تفاوت  گروه در ميزان انگيزش بيروني و همچنين بين دو
 خرده مقياس ديگر انگيزش بيروني تنظيم همانندسازي شده و در ميزان دو دو گروهحالي بود كه بين 

هاي ) نيز در بررسي تفاوت1382وجود داشت. (باقري و همكاران،  دارمعنيانگيزگي تفاوت سازه بي
انگيزش دروني و هر دو خرده مقياس  به اين نتيجه رسيدند كه در AMSهاي جنسيتي در خرده مقياس

آن يعني فهم و تجربه تحريك و نيز تنظيم همانندسازي شده از انگيزش بيروني براي تحصيل برتري با 
دار انگيزگي برتري با پسران است و در تنظيم تزريقي نيز تفاوت معنيدختران و در تنظيم بيروني و بي

آموزش الكترونيكي  افزارنرم) با عنوان طراحي 1393،مشاهده نشد. نتايج پژوهش (عمادي وهمكاران
نشان داد كه آموزش  آموزاندانشتحصيلي  و پيشرفتآن برانگيزه دروني  تأثيرو حروف الفباي انگليسي 
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 آموزاندانشتحصيلي  و پيشرفتحروف الفباي انگليسي از طريق رسانه آموزشي برانگيزه دروني 
با الگوي  ايرسانهچند افزارنرمعنوان همراه سازي  پژوهشي را با )1387اسدي، گذار است.(بهرنگي وتأثير

 نتايج پژوهش دال بر .انگليسي پايه اول راهنمايي اجرا كردنددريس نگاره كلمه براي آموزش زبانت
مهارت در جمله سازي صحيح كلمات زبان انگليسي در سطح  افزايش دايره واژگان قدرت درك مفاهيم و

هاي آموزشي افزارنرمصد در مقايسه با گروه كنترل است كه نويد موفقيت در تعميم كاربرد در 5دار معني
زير  ) در پژوهش خود به اين نتيجه رسيد كه در1389 دهد. (رستگارخالد،الگوهاي تدريس را مي مفيد و
و ن بين دخترا تنظيم همانندسازي شده انگيزش براي تجربه تحريك، ،ي انگيزش براي فهمهامقياس
در  ي مشاهده نشد.دارمعنيدارد اما در مقياس تنظيم بيروني تفاوت  وجود دارمعنيتفاوت  پسران
شيوه  آموزشي و افزارنرمتدريس زبان انگليسي با  تأثير) كه با عنوان 1389 ديگران، حيدري وهاي (يافته

آموزشي نسبت به شيوه  افزارنرماستفاده از  تأثيرانجام دادند  آموزاندانشسنتي بر پيشرفت تحصيلي 
ي آموزش هاروشبه شيوه مؤثرتري از  ايرسانهبود. بنابراين روش آموزش چند سنتي به مراتب بيشتر

رسد كه استفاده از مي گذار باشد. به نظرتأثير آموزاندانش و يادگيريبرانگيزه  تواندميسنتي 
هاي كيفيت آموزش از آن ه به عنوان ملاكهايي كبه تحقق برخي از آرمان ي آموزشي،هاايرسانهدنچ

 به طور خلاصه؛ .)1389 به نقل از عسكري، 1394 همكاران، (زارع و كندكمك ميشود مينام برده 
به اي رسانههاي چندافزارنرمكه استفاده از  دهدمينشان  مجموع موارد ارائه شده در بحث اين مطالعه

 و انگيزه بالا در يادگيرندگان ايجاد ن محيط يادگيري وباعث غني ترشد تواندميهاي مختلف شيوه
عربي  ارائه نتايج خوب شود. با توجه به اين كه دروس زبان انگليسي و شكستن سدهاي آموزش سنتي و

واقعيت اين است كه با  اما ،شونده عنوان دروس اصلي آموزش داده ميهاي آموزشي بنظام بيشتر در
كمتر كسي را  دوره متوسطه دوم، دوره متوسطه اول ودر  ين دو درساوجود آموزش مداوم و مستمر 

ها را ند اين زبانهاي انگليسي و عربي دوران مدرسه بتواهاي كتابتوان يافت كه با تكيه بر آموختهمي
 .درستي بشنود و متوجه شودحتي به صحبت كند يا 

 سؤالاتي پرسش به هاروشعمدتاً  ،دشوميمدارس حاصل  با اين حال آنچه از آموزش اين دو زبان در
اي خارج بايد وقت و هزينه بگيرد يادها را امتحاني و تست زني است و هر كس كه بخواهد واقعاً اين زبان

سطح انگيزش  ارتقاءكوشد اين پژوهش مي. از نظام آموزشي رسمي را به اين مهم اختصاص دهد
دهد به اين  را مورد بررسي قرار ايرسانهآموزش چند عربي با استفاده از روش و پيشرفت زبان انگليسي

افزايش آگاهي  ،هاي آينده بهبود كيفيت آموزشيريزيهاي اين تحقيق بتواند در برنامهاميد كه يافته
توجه به اين نكات، . بنابراين مؤثر واقع شود ايرسانهمؤثر بودن استفاده از روش آموزش چند معلمان از

ي انجام اين تحقيق سوق داده است. در راستاي اين مطالعه، دو فرضيه تحقيق ذهن محققين را به سو
  مطرح شد. 
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در دروس زبان انگليسي و عربي  آموزاندانشبر افزايش سطح انگيزش دروني  ايرسانهآموزش چند -1
 دارد. تأثير

 يو عرب يسيدر دروس زبان انگل آموزاندانش بيرونيزشيسطح انگ شيبر افزا ايرسانهآموزش چند -2 
  .دارد تأثير

  
  روش شناسي تحقيق

. جامعه آماري پس آزمون و گروه كنترل انجام شد-پژوهش به روش شبه آزمايشي با طرح پيش آزمون
 ،94 يليدر سال تحصپسر سال سوم دوره متوسطه اول شهرستان سرپل ذهاب  آموزاندانششامل كليه 

نفر به عنوان نمونه پژوهش انتخاب  20دسترس، تعداد بودند. به روش نمونه گيري در  نفر 2100 به تعداد
در اين نفر) جايگزين شدند.  10نفر) و گروه كنترل( 10و به روش تصادفي ساده در دو گروه آزمايش(

و كلاس ديگر را با روش متداول  ايرسانهمطالعه، محتواي آموزشي يك كلاس را با روش آموزش چند
، پيش آزمون براي دو گروه اجرا و عربياي درس زبان انگليسي ارائه شد. قبل از آغاز آموزش محتو

زبان عربي، آموزش كتب مربوطه به روش  براي گروه كنترل توسط معلمين زبان انگليسي وگرديد. 
به گروه آزمايش، لوح آموزشي حاوي محتواي آموزشي و  جلسه تدريس شد. 8متداول(سنتي)، طي

تا  صب بود، داده شد كه در منزل بر روي سيستم خانگي نصب كنندو راهنماي ن افزارنرمراهنماي حاوي 
مربوطه هستند، تكاليف خود را انجام دهند.  افزارنرمها كه مجهز به اوقات فراغت با مراجعه به سيستم در

دقيقه اول كلاس تدريس شد. در ادامه  30در  ايرسانهچند افزارنرمدر هر جلسه ابتدا متن درس به كمك 
ها خواسته شد تا تكاليف مربوط به درس ارائه كلاس پشت دستگاه رايانه از آن آموزاندانشر دادن با قرا

روي آن  افزارنرملازم به ذكراست كه كلاس مجهز به چند دستگاه رايانه بود كه  شده را انجام دهند.
 و تحت بازخورد و نفره از اين سيستم ها استفاده كردند 2ي هاگروهبه صورت  آموزاندانشنصب شده و 

در پايان هر جلسه نيز تكاليفي در خصوص مطالب دروس  حمايت مدرسين به يادگيري پرداختند.
اين توضيح ضروري ارائه و از آنها خواسته شد تا آن را به انجام برسانند.  آموزاندانشبه  و عربيانگليسي 

هفته  8 پيش تعيين شده را طي زطرح درس ا برنامه زماني و و عربياست كه معلمين زبان انگليسي 
جلسه مختص به زبان انگليسي  ساعت كه يك ساعت از 2هفته و هر جلسه  در  جلسه1متوالي به مدت 

هاي آموزشي كه براي اين افزارنرمرا به گروه آزمايش ارائه دادند.  يك ساعت مختص به زبان عربي و
هاي درسي مطابق با آخرين تغييرات كتاب كه هاي آموزشي بوددينظر گرفته شده بود سي پژوهش در

تهيه شده و از نظر محتوايي(صحت، دقت و روزآمد بودن) و نيز از نظر فني (كيفيت صدا، تصوير و اصول 
هاي اين به نمايش گذاشته شد. ويژگي متخصصان مربوطه است فني) مورد تأييد صاحبنظران و

نوشتاري و موزيك بود. در پايان هر موضوع  ،ريها شامل: تصاوير متحرك و ثابت رنگي، گفتاديسي
بازخورد  سؤالاتگرديده كه فراگيران با پاسخ دادن به  اي مطرحي به صورت چندگزينهسؤالاتدرسي، 
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و رسانه، تعامل ايجاد گرديد. در پايان جلسات ازهر دو گروه پس  آموزدانشلازم را دريافت كرده و بين 
انحراف معيار) و  هاي توصيفي (ميانگين واز آمارهبا استفاده  هادادهآزمون انگيزش پيشرفت اجرا شد. 

 تحليل قرار مورد تجزيه و ،spss16 افزارنرمبه كمك  مستقل t و هاي تحليل واريانس چند متغيرهآزمون
  گرفت.

  ابزارهاي پژوهش
توسط ولرند، بليز،  ) بود. اين مقياس1991مقياس انگيزش پيشرفت تحصيلي ولرند( هاداده گردآوريابزار 

گويه طراحي و رواسازي شد و مبتني بر  28گيري انگيزش تحصيلي با برير و پليتر در كانادا براي اندازه
هاي ه) است. اين مقياس ميزان موافقت آزمودني را با گوي1985تعيين گري رايان و دسي ( -نظريه خود

گيزش دروني براي براي فهميدن، ان"سطح  3مربوط به هفت خرده مقياس (انگيزش دروني شامل
سطح  4انگيزش بيروني شامل و "انگيزش دروني براي انجام كار، انگيزش دروني براي تجربه تحريك

با سبك ليكرت هفت  "انگيزگي)بيروني و بي تنظيم همانندسازي شده، تنظيم درون فكني شده، تنظيم"
قم، موافقم، بسيار موافقم، كاملاً الفم نه موافمخالفم، مخالفم، نه مخ اًمخالفم، نسبت اي (كاملاًدرجه

) به گزينه 7و بيشترين نمره(مخالفم  ) به گزينه كاملا1ًمه كمترين نمره(در اين پرسشنا سنجد.مي موافقم)
امتياز بود. ولرند و  28امتياز و كمترين نمره  196. بالاترين نمره اين پرسشنامه شودميموافقم داده  كاملاً

ها را با روش آلفاي كرونباخ به ترتيب اي قابليت اعتماد اين خرده مقياس) در مطالعه2000همكاران،
در ايران باقري، ). 1388اند(بحراني، گزارش داده 85/0و  85/0، 84/0، 62/0، 86/0، 85/0، 84/0

با استفاده نفر آزمودني اجرا كردند، و  838مقياس، آن را بر روي  )، پس از ترجمه1382شهرآراي و فرزاد (
شود. در واقع نتايج عاملي مقياس تكرار مي 7از تكنيك تحليل عاملي دريافتند كه پنج عامل از ساختار 

ي ايراني منطبق ساخت. آنها همچنين به هاي فرهنگي جامعهبررسي آنها، مقياس را با شرايط و تفاوت
يي را محاسبه كردند كه در هر منظور سنجش پايايي مقياس، ضرايب همبستگي دروني و آزمون بازآزما

در تحقيق  .بود كه حاكي از پايايي مقياس است 77/0ها در غالب موارد بالاتر از يك از خرده مقياس
به عنوان شاخص ثبات دروني، ضريب آلفاي حاضر ضريب پايايي نيز با استفاده از شيوه باز آزمايي، 

و براي  %86و  %85كرونباخ محاسبه وضرايب آلفا و بازآزمايي مقياس كلي انگيزش دروني به ترتيب 
  به دست آمد. %72و  %69مقياس كلي انگيزش بيروني 
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  ها:يافته
  .tز آزموني آزمايش وگواه با استفاده اهاگروهمقايسه عملكرد انگيزش پيشرفت :1جدول 

وع 
ن

ون
آزم

  

ميانگين خطاي  انحراف معيار ميانگين تعداد گروه
 استاندارد

درجه  tمقدار
 آزادي

سطح 
 يدارمعني

 هاتفاوت ميانگين

ون
 آزم

ش
پي

  

07/101 10 آزمايش  %798 44/3 75/101 10 كنترل 85/0 98/0 28 00/0 686/0 84/2 

ون
 آزم

س
پ

  

  60/3 %678 97/2 8/103 10 آزمايش
 

 718/0 10/3 998/113 10 كنترل 54/9 001/0 28

گروه آموزش  آموزاندانش، تفاوت ميانگين نمرات انگيزش 1ي جدول شماره هادادهباتوجه به 
چنين استنباط  بنابراين .) بيشتر بود0(/85)، از ميانگين نمرات گروه آموزشي متداول54/9(هاايرسانهچند
نظر ميزان انگيزش تفاوت  و متداول) از ايرسانه(آموزش چند گروه دو آموزاندانشكه بين  شودمي

تفاوت  در پيش آزمون از نظر ميزان انگيزش، هاگروهبه اين صورت كه نتايج . وجود داشت دارمعني
 پس آزمونهاي دو گروه درما نتايج حاصل از مقايسه ميانگينا ).=98/0p( آماري وجود نداشت دارمعني

توان ). بنابراين ميp=0/001تفاوت وجود داشت( از لحاظ آماري )،ايرسانهآموزش چند(بعد از اجراي 
بودند نمرات پس آزمون شان در مقايسه  ايرسانهآموزش چند تأثيراستدلال كرد گروه آزمايشي كه تحت 

  با پيش آزمون تغيير پيدا كرده است.
  

 يزش دروني(تحليل واريانس چندمتغيره).ي انگهامقياسدر خرده  هاگروه.بررسي تفاوت 2جدول شماره
  هاآماره

 متغيرها

نوع سوم مجموع  هامقياسخرده 
 مجذورات

 يدارمعنيسطح  Fمقدار  ميانگين مجذورات درجه آزادي

انگيزش 
 دروني

انگيزش دروني 
 براي انجام كار 

798/58 1 790/58 81/7  008/0 

انگيزه دروني براي 
 فهميدن

94/27 1 039/28 43/8 006/0 

انگيزه دروني براي 
 تجربه تحريك

048/1 1 6/1 157/0 686/0 

  
، و انگيزش =p)008/0نشان داد كه در خرده مقياس انگيزش دروني براي انجام كار( 2نتايج جدول شماره

و گروه آموزشي به شيوه  ايرسانهآموزشي به روش چند دو گروه)، بين p=0/006(دروني براي فهميدن
از لحاظ انگيزش دروني براي تجربه  دو گروهآماري وجود داشت. اما بين اين  دارمعنيمتداول، تفاوت 
  ).p=0/686(وجود نداشت دارمعنيتحريك تفاوت 
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  ي انگيزش بيروني(تحليل واريانس چندمتغيره).هامقياسدر خرده  هاگروه.بررسي تفاوت 3جدول شماره
  هاآماره

 متغيرها

 نوع سوم مجموع هاخرده مقياس
 مجذورات

 داريسطح معني Fمقدار  ميانگين مجذورات درجه آزادي

انگيزش 
 بيروني

 874/0 24/0 128/0 1 %134 تنظيم دروني شده

 144/0 378/2 036/28 1 031/28 تنظيم بيروني شده

تنظيم همانندي 
 سازي

98/61 1 34/61 403/7 010/0 

  
و روش متداول از  ايرسانهروش چندآموزشي به  هدو گرو نيب ،دهدمينشان  3همانگونه كه جدول شماره

آماري  دارمعني)، تفاوت P=0/010(انگيزگي) بيp=0/001ي تنظيم همانندسازي(هامقياسلحاظ خرده 
 نبود دارمعنيي تنظيم دروني شده و بيروني شده هامقياساما اين تفاوت براي خرده  وجود داشت.

)p>0/05.(  
  

  نتيجه گيري:و  بحث
ارتقاءسطح انگيزش پيشرفت دروس زبان انگليسي و عربي با استفاده از روش  حاضر، هشهدف پژو

در اين مطالعه محتواي آموزشي يك كلاس را با روش آموزش  بود. آموزاندانش ايرسانهآموزش چند
مستقل روش آموزش  متغير تأثيركلاس ديگر را با روش سنتي ارائه كردند تا  و ايرسانهد چن
  مورد مطالعه قرار گيرد. آموزاندانشبر ارتقاي سطح انگيزش پيشرفت ي ارسانهچند

آزمايش در ابتدا از لحاظ  كه ميان نمرات دو گروه گواه و نمرات پيش آزمون آشكار شد با بررسي ميانگين
به مدت  ايرسانهي وجود نداشت، اما پس از گذراندن دوره آموزشي چنددارمعنيانگيزش پيشرفت تفاوت 

مقايسه نتايج آن با نتايج حاصل از پيش آزمون مشخص گرديد كه ميان  اجراي پس آزمون و ه وجلس 8
نتايج به دست آمده  وجود دارد. دارمعنيآزمايش در آزمون انگيزش پيشرفت تفاوت  نمرات دو گروه گواه و

باروش  ايرسانهد(آموزش ديده با آموزش چندو گروه آموزاندانشبين در اين مطالعه بيانگر اين بود كه 
بر اين اساس نتايج پژوهش حاضر همسو  وجود دارد. دارمعنينظر ميزان انگيزش پيشرفت تفاوت  رايج از

 ،1387اسدي بهرنگي، 1389 ديگران، حيدري و ،1393 همكاران، (عمادي و هاييافته باو متناسب 
در تحقيقاتش  )1996( ،چو .اشدبمي) 2009، همكاران و رائوكاويتا ،2010، گوين داسامي2011كرانكامو

ي برروي انگيزش پيشرفت تأثيرهاي آموزشي رسانه استفاده از رايانه و گزارش كرد كه در بعضي موارد،
  تحصيلي ندارند.
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مطالعه  به علت تفاوت در سال مورد بررسي باشد. تواندمي مغايرت نتايج اين مطالعه با مطالعه حاضر،
ار جديدتر از مطالعه مورد مقايسه انجام گرفته است كه اين دو زمان از نسبت به سال انجام، بسي حاضر،

برخورداري از امكانات  رسدميتوسعه فضاي الكترونيكي قابل مقايسه نيستند. به نظر  لحاظ پيشرفت و
همچنين پس از  باعث افزايش انگيزش در فراگيران ودرنهايت ايجاد اين تفاوت شده است. ايرسانه
تفاوت ميانگين نمرات  آزمايشي، دو گروه بيروني هر سه ميانگين انگيزش دروني ومقاي و بررسي
ي انگيزش دروني با استفاده از آزمون تحليل واريانس چند متغيره مورد هامقياسها در خرده آزمودني
م كه در خرده مقياس انگيزش دروني براي انجا نتايج به دست آمده نشان داد .مقايسه قرارگرفت بررسي و

 دارمعنيتفاوت  ايرسانهبه روش چند به روش سنتي و دو گروهبين  دروني براي فهميدنكار و انگيزش 
وجود  دارمعنيتفاوت  در انگيزش دروني براي تجربه تحريك دو گروهنتايج نشان داد بين  وجود دارد، اما

آموزش  تأثيركه  1390با نتايج پژوهش موسي رمضاني، پژوهش حاضر ندارد. نتايج به دست آمده از
مراكز آموزش از  آموزاندانش 3بيروني درس عربي سخنراني برانگيزش پيشرفت دروني و و ايرسانهچند

ي انگيزش هامقياسمقايسه ميانگين خرده  همچنين پس از بررسي و راه دور سنجيده بود همخواني دارد.
 ودر خرده مقياس تنظيم همانندسازي كه  نتايج به دست آمده نشان داد آزمايشي، دو گروه بيروني هر

در  دو گروهوجود دارد و  دارمعنيتفاوت  ايرسانهبه روش چند به روش سنتي و دو گروهانگيزگي بين بي
هاي موسي رمضاني كه وجود دارد كه اين نتايج با يافته دارمعنيتفاوت  بيروني شده خرده مقياس تنظيم

وجود  دارمعنيكه تفاوت  ايرسانهگروه چند گروه سخنراني ودر خرده مقياس تنظيم بيروني شده بين 
 وجود ندارد. دارمعنيدر خرده مقياس تنظيم دروني شده تفاوت  دو گروهندارد مغايرت دارد اما بين اين 

از انگيزش دروني براي  يدارمعني به طور ايرسانهبه روش چند اين نتايج نشان داد كه گروه آموزش
  نسبت به گروه كنترل برخوردارند. تنظيم بيروني شده يدن وفهم پيشرفت كار و

) كه در پژوهش خود به اين نتيجه 1389( خالد، هاي رستگاريافته با نتايج بدست آمده از پژوهش حاضر
بين  تنظيم همانندسازي شده انگيزش براي تجربه تحريك، ،ي انگيزش براي فهمهامقياسزير  رسيد در
ي مشاهده نشد دارمعنيوجوددارد. در مقياس تنظيم بيروني تفاوت  دارمعنيتفاوت  و پسراندختران 

هاي جنسيتي در خرده ) نيز در بررسي تفاوت1382 ،(باقري و همكاران همخواني دارد. هماهنگي و
هاي انگيزش پيشرفت به اين نتيجه رسيدند كه در انگيزش دروني و هر دو خرده مقياس آن (فهم مقياس

ك) و نيز تنظيم همانندسازي شده از انگيزش بيروني براي تحصيل برتري با دختران و در و تجربه تحري
دار مشاهده نشد. انگيزگي برتري با پسران است و در تنظيم تزريقي نيز تفاوت معنيتنظيم بيروني و بي

در خرده  هاي تحقيق حاضر همخواني دارد به جز اينكه در اين تحقيقاين نتايج تا حد زيادي با يافته
اين پژوهش نشان داد  دار مشاهده نشد.تنظيم دروني شده تفاوت معني مقياس تجربه تحريك و

سطح  در ايرسانهشركت كننده در اين مطالعه از نظر انگيزش پيشرفت در گروه آموزش چند آموزاندانش
 را در ايجاد ايرسانهزش چندآمو افزارنرمبنابر آنچه گفته شد همگي محققان استفاده از  دارند. بالايي قرار
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امكانات پيشرفت بيشتري به دست گيري از اين با بهره فراگيران دانند وانگيزه فراگيران مؤثرتر مي
محيط  بخشد وبهبود مي را آموزاندانش و عربيي زبان انگليسي هامهارتلذا اين ابزارها  آورند.مي

بيشتر فراگير  نتيجه تلاش در امر باعث افزايش انگيزه واين  كنند وتر ميذابج و ترآموزشي را باكيفيت
هاي در كلاس آموزاندانشگردد. در پژوهش حاضر به دليل محدوديت زماني حضور در امر يادگيري مي

 اجراي دوره پيگيري جهت ارزيابي تداوم اثربخشي آموزش ميسر نشد و ،عدم همكاري مسئولين مذكور و
دسترس و  هاي پژوهشي و انتخاب به شيوه درداد كم نمونهن مطالعه، تعهاي ديگر اياز محدوديت يكي

، بايد با احتياط انجام هاگروهها به پسران بود. لذا تعميم نتايج آن را به ساير همچنين محدود شدن نمونه
بود و  دوره متوسطه اول شهرستان سرپل ذهاب آموزاندانش اين پژوهش محدود بهشود. همچنين 

آموزش  سيروش تدر تيبا توجه به اهم د.تعميم دا مقاطع ديگر آموزاندانشنتايج را به كليه توان نمي
 يهدفمند برا و يكاربرد يهاپژوهشرود يانتظار م شرفت،يپ زشيآن بر انگ ياثربخش و ايرسانهچند
نابع به كمك م يو عرب يسيآموزش درس زبان انگل در ديجد يهايو فناور هاروش ياثربخش و ييكارا
رساندن آن  و ايرسانهطرح آموزش چند يجراا يبرا نيهمچن .رديصورت گ وستهيبه طور پ ايرسانهچند

  .رسدميبه نظر  يمتخصص ضرور يانسان يروين تيترب ،تر در مدارسبه سطح مطلوب
 كه استفاده از روش شودميموارد ارائه شده در بحث اين مطالعه نتيجه گرفته  ها ومجموع يافته از

توان مي ايرسانهاز چند و شودمي آموزاندانشموجب ارتقاء سطح انگيزش پيشرفت  ايرسانهآموزش چند
  مند گرديد.براي بهينه كردن امور آموزشي بهرهمؤثر  به عنوان يك ابزار آموزشي مفيد و

  
  منابع :
يادداري ساختار  ادگيري وآن بري تأثيرو اي آموزش به سبك چندرسانه ).1391( الهام قبادي، سعيد و اسدي،

 سال چهارم، ،ارتباطات ايران پژوهشي فناوري اطلاعات و- فصلنامه علمي دستوري زبان انگليسي،
  .17-9،صص12و11هاي شماره

 افزار آموزش علوم پيش دبستاني مبتني بر رويكرد شناختي وتوليد نرم طراحي و ).1390ارغواني، زينب، (
 ،كرمانشاه شهر 1يادداري و انگيزش پيشرفت فراگيران ناحيه  آن بر يادگيري و تأثيربررسي 

  ارشد، دانشگاه آزاداسلامي واحد كرمانشاه.نامه چاپ نشده كارشناسيپايان
سنجي مقياس انگيزش تحصيلي در بـين  هاي روانوارسي ).1382( الهيول، فرزادو  مهرناز ،شهرآراي ؛ناصر ،باقري

  .24-11صص ،1، شماره 10دوره ،مجله دانشور رفتار هاي تهران،آموزان دبيرستاندانش
نشريه مطالعات روان  پايايي مقياس انگيزش پيشرفت تحصيلي هارتر، بررسي روايي و ).1388( محمود بحراني،

  .72-51صص ،1شماره ،5دوره شناختي،
تدريس نگاره كلمه  افزار مولتي مديا بيلدر با الگوي). همراه سازي نرم1387( آرش، اسديو  محمدرضا، بهرنگي

  .28-9 صص ،97شماره ،تربيت فصلنامه تعليم و براي آموزش زبان انگليسي پايه اول راهنمايي،
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 مقايسه اثربخشي آموزش بر اساس روش تدريس سكوسازي و ).1393پور، اسماعيل (و سعدي كريم ،جوزايي
 انگليسي در شهر ويسيان،بانپسر سال دوم متوسطه در درس ز آموزانروش سنتي برانگيزش تحصيلي دانش

  .86-79 صص )،36(پياپي 9شماره دوره دوم، سال دهم، ،ريزي درسيپژوهش در برنامه
انگليسي تدريس زبان تأثير). 1389گلوچه، عبداله (ياسمن، نيازآذري، مرضيه و جعفري مدانلو، ؛حسينحيدري، غلام

ارتباطات  فصلنامه فناوري اطلاعات و آموزان،ششيوه سنتي بر پيشرفت تحصيلي دان افزار آموزشي وبا نرم
  .115-103 صص شماره اول، سال اول، ،علوم تربيتي در
استفاده از چند  تأثيربررسي  ).1394مجيد( بابازاده،و  احسان ساريخاني،؛ راحله ساريخاني،؛ محمد زارع،

صيل باشگاه پژوهشگران مقاله ا ،يادداري در درس فيزيولوژي اي آموزشي بر ميزان يادگيري ورسانه
  .38-32صص ،1شماره ،6دوره جوان،

مجله  نقش آن در آموزش ويژه، اي آموزشي وچندرسانه ).1388( فاطمه جعفرخاني،و  اسماعيل زواركي،زارعي
  .30-22 صص ،99 و 98 شماره ،تربيت استثنايي تعليم و

ها اياستفاده از چند رسانه تأثيرپايداري  بخشي واثر ).1390( احمد عابدي،و  ذوالفقار سعيدي،؛ عشرتبيبي زماني،
 ،فصلنامه رويكردهاي نوين آموزشي عملكرد تحصيلي درس رياضي سال اول دبيرستان، بر خود تنظيمي و

  .22-1، صص14شماره پياپي ،2شماره سال ششم،
فصلنامه  جويان،تحصيلي دانش و پيشرفتهاي جنسيتي در انگيزش پيشرفت تفاوت ).1389( امير رستگارخالد،

  .124-81صص ،50 ،شوراي فرهنگي
تربيت  تعليم و (مترجم). ، علي منوچهر يارزنجانيپرورش كاربرد رايانه در آموزش و ).1387شارپ وي (
  .76- 31صص ،34شماره استثنائي،

و يسي افزار آموزش الكترونيكي حروف الفباي انگلطراحي نرم ).1393نفيسه( شكريان،و فاميل سيدرسول عمادي،
 شماره ،1 جلد ،نشريه علمي پژوهش در آموزش آموزان،تحصيلي دانش و پيشرفتآن برانگيزه دروني  تأثير

  .42-3 صص ،2
يادداري درس لوحه نويسي  اي برميزان يادگيري وچندرسانه تأثير ).1391( داريوش، نوروزيو  خجسته غمين

  .141-119 صص ،8سال  ،24 شماره ،فصلنامه روان شناسي تربيتيفارسي، 
سال اول،  ،)مجله دانشگاهي يادگيري الكترونيكي (مديا ،و يادگيريانگيزش  ).1389محمدحسين، ( كاوه،

  .23ص، 1شماره 
سخنراني برانگيزش پيشرفت(انگيزه  اي واستفاده از روش آموزش چندرسانه تأثير ).1390( سونياي رمضان ،موسي

، فصلنامه روانشناسي تربيتيمراكز آموزش از راه دور تهران، آموزان دانش 3بيروني) درس عربي دروني و
  .144-119صص سال هفتم، ،21شماره 
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