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 شناسي و علوم تربيتي، دانشگاه نبريز ، استاد، دانشكده روان ر اسكندر فتحي آذ
 تربيتي شناسي ، دكتري روان وحيده عبداللهي عدلي انصار

 چكيده
 هاي شيوه تفكر انتقادي و نگرش سهم تعيين ، ي مبستگ ه ­ توصيفي اين پژوهش هدف اصلي

 از نفر ۳۰۱ براي اين كار تعداد . دانشجويان بود تحصيلي عملكرد بيني در پيش يادگيري شناختي
 تخاب ان اي چندمرحله اي خوشه تصادفي گيري شيوه نمونه به دانشجويان كارشناسي دانشگاه تبريز

 آمادگي نگرش تفكر انتقادي كاليفرنيا و هاي به پرسشنامه علاوه بر گزارش معدل خود، و ند شد
 و ) ß = ۰ / ۱۳۲ ( تفكر انتقادي نگرش ، ها يافته مبتني بر . اسخ گفتند پ كلب يادگيري هاي سبك

 بين . ند ك تبيين را تحصيلي عملكرد تغييرات از % ۵ توانست ) ß = - ۰ / ۱۳۶ ( ملي أ مشاهده ت
 ). P > ۰ / ۰۵ و r = ۰ / ۱۱۴ ( شت مثبت وجود دا همبستگي تحصيلي نيز عملكرد گري فعال و آزمايش

 اين . ) P > ۰ / ۰۱ و r = - ۰ / ۲۲ ( داشت جود و منفي بين نگرش تفكر انتقادي و مشاهده تاملي رابطه
 . ) P > ۰ / ۰۱ و r = ۰ / ۱۶ ( بود سازي انتزاعي مثبت رابطه با مفهوم

 ، تحصيلي عملكرد ، يادگيري در شناختي هاي شيوه ، تفكرانتقادي نگرش : كليدي هاي واژه
دانشجويان

ل نويسنده مسئو ­∗
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 مقدمه
 استفاده از ، اهميت دارد آنچه ؛ راهگشا نيست داشتن اطلاعات زياد ، در دنياي امروز

 براي استفاده از . ي زندگي است ها در همه حيطه آن رگيري ا ك ه ب حجم وسيع اطلاعات و
 ي دست شناس ح عالي تفكر و خود لازم است فراگيران به سطو ، اين سطح گسترده اطلاعات

 اين مهم در آموزش . تبحر كافي داشته باشند له أ و حل مس يافته و در فرايندهاي شناختي
 تربيت ، موضوع اساسي آموزش و پرورش امروزه، . يابد مي دوچندان اهميت عالي
 ي درست و مناسب، ها گيري يي است كه بتوانند درست فكر كنند و با تصميم ها انسان

 ؛ به نقل از ۱۹۹۱ ( مجمع اهداف آموزش ملي . رو را حل و فصل نمايند يچيده پيش مسائل پ
 در دستيابي به له را أ ثر و حل مس ؤ و ارتباط م ۱ توانايي تفكر انتقادي ) ۲۰۰۹ جي يونگ،

 . ۲ داند مي موفقيت تحصيلي در سطوح عالي آموزش يك ضرورت
 آن أ جديدي نيست و منش موزشي پديده آ مهارت تفكر انتقادي در محافل رشد علاقه به

 ي سريع علمي و ازدياد حجم ها دليل پيشرفت ه ب بتدريج گردد؛ اما مي به افلاطون باز
 و هدف آموزشي بيشتر به شد غفلت از آن ، اطلاعات و دانشي كه فراگيرن بايد بياموزند

 اده تفكر انتقادي را استف ) ۱۹۹۶ ( هالپرن . سمت انتقال اطلاعات به شيوه سخنراني سوق يافت
 داند كه احتمال دستيابي به نتايج دلخواه و مطلوب مي شناختي هاي و استراتژي ها از مهارت

 تفكر انتقادي عبارت از ) ۱۳۸۷ ، ، نقل از فتحي آذر ۱۹۸۷ ( از ديدگاه انيس . افزايد مي را
 نقل از امير، ، ۲۰۰۰ ( ۳ برنچ . تفكر منطقي در امور پيچيده و اتخاذ تصميم در مورد آنهاست

 كنجكاوي، ذهن باز، منظم : هاي تفكر انتقادي افراد را شامل لفه مهارت ؤ هفت م ) ۲۰۰۹
 خود و جستجوگر حقيقت بودن ه بودن، تحليلي بودن، عقلاني عمل كردن، اعتماد ب

 فكري هاي تفكر انتقادي را سطح بالاتري از فعاليت ) ۱۹۹۴ ( باردن و بايرد . شمرد برمي
 با ) ۱۹۸۶ ( اير د . شناختي است هاي مهارت از اي عه كه نيازمند مجمو اند بندي كرده طبقه

 تشخيص : مروري بر ادبيات موضوعي تفكر انتقادي، به ده مهارت همراه با آن دست يافت

1­ critical thinking 
 تر است ترجمه اخير رايج ي ول شده، براي اصطلاح تفكر انتقادي ارائه شده است هاي ديگري مثل تفكر دقيق، منطقي و حساب ترجمه ­ ۲

3­ branch



 ۹۱ / . .. بر اساس نگرش بيني عملكرد تحصيلي دانشجويان دانشگاه تبريز پيش

 ت مرتبط و نامرتبط، ا مورد، تمايز بين اطلاعات و اظهار پذير و ادعاهاي بي بين عوامل اثبات
 يك منبع، تشخيص مباحث و بار ن اعت ي ن صحت و درستي يك موضوع، تعي ي بررسي و تعي

ساختن سوگيري، شناسايي اشتباهات منطقي، مبهم، بيان مفروضات، آشكار هاي جمله
 از نظر . ن نقاط ضعف و قوت يك مبحث ي تشخيص تناقضات منطقي يك متن مستدل، تعي

 ناسب و درست م ال ؤ س : تفكر انتقادي با هشت مشخصه همراه است ) ۱۹۸۸ ( ۱ نت ر گ
 و ها بررسي شواهد و مدارك، تجزيه و تحليل سوگيري له، أ پرسيدن، تعريف مس

 سازي امور، در نظر عاطفي و بيش از حد ساده هاي ها، اجتناب از قضاوت داوري پيش
 روشني مساله، داشتن ) ۱۹۹۷ ( ۲ كايا . مور و كنارآمدن با تناقضات گرفتن همه جوانب ا

 تحقيق، در تفكر و ار كنجكاوي، استمر ، پذير و دور از تبعيض، شكاك بودن فكري انعطاف
 ثير أ شمارد كه بر تفكر انتقادي ت مي ي پذيري را از جمله موارد وليت و ريسك ، مسؤ صداقت

 نيز محيط يادگيري، ساختار اجتماعي محيط ) ۲۰۰۲ ( و ديگران ۳ براهلر . گذارند مي
 هاي تفكر انتقادي يادگيري و سبك تدريس معلم را از عوامل مرتبط با رشد مهارت

 آموزان از اگر دانش ) ۲۰۰۶ ( ۴ به اعتقاد كونرلي ). ۲۰۰۹ به نقل از امير، ( دانند ي فراگيران م
 واضح و روشني كسب ، هاي عميق ديدگاه ، كنند هاي تفكر انتقادي استفاده مهارت

 گزينند و گردند، روش قابل قبولي را بر مي مند مي كنند، نسبت به رويدادها علاقه مي
 . كنند منصفانه عمل مي

 مل كليدي و مهم عا ، يادگيري فراگيران هاي شناختي تفكر انتقادي، سبك علاوه بر
 روش ، سبك يادگيري هر فرد . له دارد ست كه نقش اساسي در فرايند حل مسأ ا ديگري

 با شناخت نحوه . و از فردي به فرد ديگر متفاوت است پردازش اطلاعات دريافتي است
 تا در كرد نان كمك آ توان به مي ، پردازش اطلاعات و ارزيابي سبك يادگيري فراگيران

 له أ و در سطحي وسيعتر به تفكر انتقادي و حل مس راستاي اهداف عالي آموزش گام بردارند
 يادگيري يكي از مهمترين هاي سبك به اعتقاد پژوهشگران، . ) ۱۹۹۹ بانتا، ( دست يايند

1­ Grant 
2­ Kaya 
3­ Brahler 
4­ Connerly
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 ز كن، به نقل ا ؛ ۲۰۰۲ ، ۱ اكي سي ( دهد مي فردي را توضيح هاي مفاهيمي است كه تفاوت
 يادگيري را ترجيح افراد در هاي سبك ) ۲۰۰۹ به نقل از كن، ؛ ۱۹۸۷ ( ۲ مك كارتي ). ۲۰۰۹

 در كتاب خود نيز ) ۱۳۸۶ ( پور و شمس امامي . داند مي شيوه دريافت و پردازش اطلاعات
 ترين تعريف آن مربوط به اما شايد بهترين و برجسته ، اند آن آورده عددي براي ريف مت ا تع

 يادگيري نسبت به برخي هاي روش فرد در تاكيد بر برخي توانايي : د باش ) ۱۹۷۴ ( كلب
 . ها ديگر از توانايي

 اي نتيجه تركيب سه الگو از فرايند يادگيري تجربه ، كلب اي نظريه يادگيري تجربه
 الگوي عملي و آزمايشگاهي لوين، الگوي يادگيري ديويي و الگوي يادگيري و : است

 داند مي يري را نتيجه حل تعارضات ناشي از اين سه الگو كلب يادگ . تحول شناختي پياژه
 نحوه در مدل يادگيري كلب، ). ۱۳۸۲ ؛ به نقل از همايوني و عبداللهي، ۱۹۸۴ كلب ، (

 : افتد مي اتفاق و در دو بعد دريافت و پردازش اطلاعات در چهار شيوه مختلف يادگيري
 در ) AE ( ۵ آزمايشگري فعال و ) AC ( ۴ سازي انتزاعي در برابر مفهوم ) CE ( ۳ تجربه عيني

 به . ) ۲۰۰۹ به نقل از كن، ؛ ۲۰۰۸ ، ۷ تونا ؛ ۲۰۰۷ هواك و شه، ) ( RO ( ۶ ملي أ برابر مشاهده ت
 نماد و ها هر كدام از اين شيوه ) ۲۰۰۹ به نقل از كن، ؛ ۱۹۹۳ ( ۸ اعتقاد اسكر و آكيونلو
 ملي، تفكر در أ احساس در تجربه عيني، مشاهده در مشاهده ت : مشخصه خود را دارد

 ، از تقاطع محورهاي اين دو بعد . سازي انتزاعي و عمل كردن در آزمايشگري فعال مفهوم
 دو محور سازنده هاي ويژگي سبك آيد كه هر مي وجود ه چهار سبك مختلف يادگيري ب

 به نقل از ؛ ۱۹۸۴ ؛ كلب، ۲۰۰۹ به نقل از كن، ؛ ۱۹۹۶ ، ۹ فلدر ؛ ۲۰۰۰ كلارك، ( آن را داراست
 تركيبي از ): تاملي مشاهده - عيني تجربه ( ۱۰ سبك واگرا ) ۱ : ) ۱۳۸۶ اماني پور و شمس،

1­ Ekici 
2­ McCarthy 
3­ concrete experience 
4­ abstract Conceptualization 
5­ active Experimentation 
6­ reflective Observation 
7­ Tuna 
8­ Askar & Akkoyunlu 
9­ Felder 
10­ divergent
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 - تاملي مشاهده ( ۱ كننده سبك جذب ) ۲ ؛ » ؟ چرا « : سوال كليدي . احساس و مشاهده
 سبك ) ۳ ؛ » ؟ چه چيز « : ال كليدي ؤ س . تركيبي از مشاهده و تفكر ): سازي انتزاعي مفهوم
 : ال كليدي ؤ س . عمل تركيبي از تفكر و ): آزمايشگري فعال - سازي انتزاعي مفهوم ( ۲ همگرا

 تركيبي از عمل و ): تجربه عيني - آزمايشگري فعال ( ۳ يابنده سبك انطباق ) ۴ ؛ » ؟ چگونه «
 . » ؟ ..... شود اگر مي چه « : ال كليدي ؤ س . احساس

 اند متعددي بررسي كرده هاي يادگيري را با متغير هاي مطالعات بسياري ارتباط سبك
 ، ۲۰۰۲ ، ۵ كليك ، ۱۹۹۸ ، ۴ ارگور ؛ ۲۰۰۳ ؛ دميرباس و دميركن، ۲۰۰۲ ؛ فولر، ۲۰۰۰ يون، (

 ثير سبك ، تأ در اين ميان ). ۲۰۰۹ به نقل از كن، ۲۰۰۲ لو، ، ۲۰۰۴ كليك و كارادنيز،
 و ؛ ) ۱۹۹۵ ريدلي، لاسچينگر و گلدنبرگ، ( است يادگيري بر عملكرد تحصيلي شناخته شده

 كلكسون و ( آيد شمار مي ه ب عنصر مهمي در بهبود و ارتقاي سطح آموزش عالي
 نقش تفكر انتقادي در موفقيت ، از سويي ديگر ). ۲۰۰۹ ؛ به نقل از جي يونگ، ۱۹۸۷ ، ۶ مورل

 و همبستگي مثبت آن با بسياري بوده هاي موضوع مطالعه پژوهش ، موفقيت تحصيلي
 ؛ ۱۳۸۰ شفيعي، خليلي و مسگراني، ( است موفقيت تحصيلي در چندين مطالعه گزارش شده

 هاي مرور پژوهش . ) ۲۰۰۹ نقل از امير ، به ؛ ۲۰۰۳ ، ۷ كوكدمير ؛ ۱۳۸۳ و خليلي، بابامحمدي
 عملكرد جداگانه با شكل وجود ارتباط مثبت هريك از متغيرهاي ياد شده به پيشين، گوياي

 داشتن زيرا يك زندگي موفق است، دربردارندة عملكرد تحصيلي موفق ؛ است تحصيلي
 ي با درآمد مناسب ي شغل ة خوبي براي داشتن بيني كنند پيش ، پيشينه تحصيلي خوب و موفق

 تفكر نگرش با توجه به اين كه از طرفي، ). ۲۰۱۲ و ديگران، ۸ سورياني ( قابل توجه است
 به عنوان هدف غايي آموزش جنبه اكتسابي داشته و قابل آموزش است و از سويي انتقادي

 است يادگيري به عنوان متغيري كه با صفات شخصيتي در ارتباط هاي شناختي شيوه ، ديگر

1­ assimilator 
2­ convergent 
3­ accommodator 
4­ Ergur 
5­ Kilic 
6­ Claxton & Murrell 
7­ Kokdemir 
8­ Suriani
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 و به سبب ) ۲۰۰۰ ؛ زانگ، ۱۹۹۶ ؛ جكسون و جونز، ۱۳۷۹ ؛ رحماني، ۱۳۷۸ ، كرد نوقابي (
 هاي سهم متغير : ال اين است ؤ س ؛ بنابراين، دارند اين ارتباط، بيشتر جنبه غيراكتسابي

 چقدر تحصيلي عملكرد بيني يادگيري و نگرش تفكر انتقادي در پيش هاي شناختي شيوه
 ريزي براي ارتقاي سطح آموزش عالي برنامه تواند در راستاي ال مي ؤ پاسخ به اين س است؟

 هاي شناختي شيوه بين همبستگي اين پژوهش به منظور تعيين ين، ا بنابر . د استفاده شو
 هاي شناختي شيوه يادگيري و نگرش تفكر انتقادي با عملكرد تحصيلي و تعيين سهم

 شگاه تبريز دان تحصيلي دانشجويان عملكرد بيني پيش يادگيري و نگرش تفكر انتقادي در
 : هاي تحقيق عبارتند از فرضيه . انجام گرفت

 . بين نگرش تفكر انتقادي و عملكرد تحصيلي دانشجويان همبستگي وجود دارد - ۱
 هاي شناختي يادگيري دانشجويان و عملكرد تحصيلي دانشجويان شيوه نمرات بين - ۲

 . همبستگي وجود دارد
 د تحصيلي دانشجويان هاي شناختي يادگيري عملكر و شيوه نگرش تفكر انتقادي - ۳

 . كند بيني مي را پيش
 هاي شناختي يادگيري و نگرش تفكر انتقادي همبستگي وجود شيوه نمرات بين - ۴

 . دارد
 روش تحقيق

 دانشجويان شامل جامعه آماري . است همبستگي - نوع تحقيقات توصيفي اين پژوهش از
 در چهار گروه ۱۳۸۸ - ۸۷ كه در نيمسال دوم سال تحصيلي بود كارشناسي دانشگاه تبريز

 ۳۲۰ تعداد . به تحصيل بودند مشغول انساني مهندسي و علوم - پايه، كشاورزي، فني علوم
 و علاوه بر ثبت شدند انتخاب اي چندمرحله اي گيري تصادفي خوشه نمونه ة دانشجو به شيو

 علت پاسخنامه به ۱۹ از اين ميان، . ابزار پژوهشي پاسخ دادند دو به ، معدل نمرات خود
 شامل مجموعه پاسخنامه ۳۰۱ تحليل ة نتيج پژوهشي هاي يافته . بودن كنار گذاشته شد ناقص

 ميانگين . نفر نيز جنسيت خود را مشخص نكرده بودند ۶ . است نفر مرد ۷۴ نفر زن و ۲۲۱
نفر ۵۷ . سال بود ۲۲ / ۲ ± ۲ / ۳۳ و ۲۱ / ۱ ± ۲ / ۱۵ و پسران به ترتيب برابر با ان سني دختر



 ۹۵ / . .. بر اساس نگرش بيني عملكرد تحصيلي دانشجويان دانشگاه تبريز پيش

 ۱۱۱ مهندسي و - فني ي دانشجو نفر ۸۵ كشاورزي، ي دانشجو فر ن ۴۸ پايه، علوم ي دانشجو
 در اين . بودند ۵ و ۴ ، ۳ ، ۲ ترم درصد آنها دانشجويان ۸۱ / ۷ كه انساني لوم ع ي دانشجو نفر

 : گردد آنها ارائه مي ة كه توضيحاتي دربار شد دو ابزار استفاده پژوهش
 ساخته لب اين آزمون توسط ك : (LSI) ۱ يادگيري كلب هاي پرسشنامه سبك - ۱

 توجه به نحوه آزمودني، پاسخ پيشنهادي را با . است اي گزينه چهار ة جمل ۱۲ شده و داراي
 اي كه به اين ترتيب كه در هر جمله، گزينه ؛ كند بندي مي رتبه ۱ تا ۴ يادگيري خود از نمرة

 ط اي كه در حد متوس ، به گزينه ۴ نمره ، بيشترين مطابقت را با شيوه يادگيري آزمودني دارد
 اي كه و به گزينه ، ۲ و ۳ ة نمر به ترتيب با شيوه يادگيري آزمودني مطابقت دارد و ضعيف

 ه دست آوردن شيوة براي ب . شود داده مي ۱ نمره ، يادگيري آزمودني مطابقت ندارد ة با شيو
 شوند و همين طور ال با هم جمع مي ؤ س ۱۲ هر " الف " هاي يادگيري آزمودني، ابتدا گزينه

 نمره كلي ۴ كه به ترتيب گيرد نيز صورت مي " د " و " ج " ، " ب " هاي گزينه اين كار براي
 مجموع نمرات يعني ؛ ه نمره كل اول ك آيد شناختي يادگيري به دست مي ة شيو چهار براي

 يعني ؛ نمره كل دوم ، ) CE ( تجربه عيني به عنوان شيوه شناختي يادگيري " الف " هاي گزينه
 ، ) RO ( ملي مشاهده تأ شيوه شناختي يادگيري به عنوان " ب " هاي مجموع نمرات گزينه

 مفهوم به عنوان شيوه شناختي يادگيري " ج " هاي مجموع نمرات گزينه يعني ؛ نمره كل سوم
 به عنوان " د " هاي مجموع نمرات گزينه يعني ؛ نمره كل چهارم و ) AC ( سازي انتزاعي

 براي هر ، نابراين ب . شود در نظر گرفته مي ) AE ( آزمايشگري فعال شيوه شناختي يادگيري
 الاتر بيان كننده آيد كه نمرة ب ختي يادگيري به دست مي شيوه شنا چهار نمره براي ۴ فرد

 در اين تحقيق، شيوه شناختي يادگيري . شود شيوه شناختي يادگيري غالب فرد محسوب مي
 . ) ۱۳۹۰ ؛ اكبري و معتمدي، ۱۳۸۶ پور و شمس، امامي ( غالب لحاظ نشده است

 اي و پايايي آن به روش ضريب آلف شده يد تأي عاملي آزمون با تحليل روايي سازه اين
 ي آلفا مقدار ضريب ) ۱۳۸۶ ، امامي پور و شمس، ۱۹۹۹ ( كلب . است كرانباخ بررسي شده

 چهار شيوه شناختي يادگيري براي سال محاسبه كرد و آن را ۲۴ - ۱۸ كرونباخ را براي سنين

1­ Learning Style Inventory



 ۱۳۹۲ بهار و تابستان ، ۱۷ ، شمارة پياپي ۱ ة ، شمار هشتم سال / ٩٦

 ، ۰ / ۴۹ يب برابر با ت ملي بتر فعال و مشاهده تأ ري سازي انتزاعي، تجربه عيني، آزمايشگ مفهوم
 مقدار اين ) ۱۳۷۷ ( حسيني لرگاني ، در ايران . است گزارش كرده ۰ / ۵۳ و ۰ / ۴۷ ، ۰ / ۵۱

 دست آورده كه ه ب ۰ / ۶۸ و ۰ / ۷۶ ، ۰ / ۶۸ ، ۰ / ۷۷ به ترتيب دانشجويي ة در جامع ضريب را
 ا براي چهار در پژوهش حاضر، مقدار ضريب آلف . نشان از پايايي خوب اين آزمون دارد

 . محاسبه شد ۰ / ۷۲ و ۰ / ۷۵ ، ۰ / ۷۳ ، ۰ / ۶۸ شيوه شناختي فوق به ترتيب
 اين آزمون توسط فاكيون و : (CCTDI) ۱ آزمون نگرش تفكر انتقادي كاليفرنيا - ۲

 ) ۱۳۸۴ آذر، فتحي ( قسمتي پنج گويه در مقياس ليكرت ۷۵ با ) ۲۰۰۹ امير، ( گيان كارلو
 ، منظم بودن، تحليلي بودن، اعتماد به جستجوي حقيقت ة مولف هفت ساخته شد و شامل

 در ) ۱۳۸۴ ( آذر فتحي ). ۲۰۰۹ امير ، ( خود، پختگي، داشتن ذهن باز و كنجكاو بودن است
 عامل پنج اين آزمون را با استفاده از تحليل واريانس اكتشافي به هاي لفه ؤ تحقيق خود م

 ، قدرت تجزيه و صدر ساز تفكر انتقادي، جستجوي اطلاعات، انتقادپذيري و سعه زمينه
 . داد كاهش ۰ / ۴ كنجكاوي با بار عاملي بيش از تحليل، قدرت سازماندهي اطلاعات و

 در . علت نداشتن بار عاملي حذف شدند مورد به ۴۱ ، ها ؤال از مجموع س ، ترتيب بدين
 گويه ۲۵ گويه طراحي شده را به ۷۵ ) ۱۳۸۴ نقل از فتحي آذر ، ( تحقيقات بعدي فاكيون نيز

 ، نقل از فتحي ۲۰۰۱ و ۱۹۹۴ ( اين آزمون بارها توسط فاكيون و فاكيون . نمود كاهش
 . است كار برده شده ه مناسب براي ارزيابي عوامل تفكر انتقادي ب ، به عنوان ابزار ) ۱۳۸۴ آذر،

 گزينه دارد كه هر گويه شش . است آن استفاده شده ي ال سؤ ۳۴ در پژوهش حاضر از فرم
 . كند مي با انتخاب گزينه مناسب بيان د را خو يا مخالف آزمودني ميزان موافقت

 بالاتر هاي است و نمره ۲۰۴ تا ۳۴ دامنه نمرات معكوس است؛ ها ؤال گذاري برخي س نمره
 پور روايي و پايايي اين آزمون در ايران توسط بهمن . بودن تفكر است تر دهنده انتقادي نشان

 در ). ۱۳۸۴ نقل از فتحي آذر ، ( است شده ييد تأ ) ۱۳۷۹ ( و رزقي ) ۱۳۸۰ ( ، خليلي ) ۱۳۸۲ (
 پايايي ، در تحقيق حاضر . است گزارش شده α = ۰ / ۸۹ آذر پايايي آزمون تحقيق فتحي
 براي سنجش دانشجويان نمرات ، معدل همچنين . گرديد مشخص α = ۰ / ۹۳ آزمون برابر با
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 ۹۷ / . .. بر اساس نگرش بيني عملكرد تحصيلي دانشجويان دانشگاه تبريز پيش

 . لحاظ گرديد ان آن تحصيلي عملكرد
 ها يافته

 همبستگي تحصيلي عملكرد ر انتقادي و نگرش تفك دو متغير بين ، اول ضيه فر در بررسي
 . ) ۱ جدول ( يد شد أي ، لذا اين فرضيه ت داشت دار وجود مثبت و معني
 تحصيلي عملكرد يادگيري و شناختي هاي ارتباط بين نگرش تفكر انتقادي و شيوه : ۱ جدول

 ل فعا آزمايشگري مفهوم سازي انتزاعي مشاهده تاملي تجربه عيني نگرش تفكر انتقادي

 نگرش تفكر انتقادي ۰ / ۰۶۶ ۰ / ۱۵۶ ** - ۰ / ۲۱۸ ** - ۰ / ۰۷۶ -
 ) معدل ( تحصيلي عملكرد ۰ / ۱۱۴ * ۰ / ۰۹۲ - ۰ / ۱۶۵ ** - ۰ / ۰۹۸ ۰ / ۱۶۲ **

 * > p ۰ / ۰۵ و معني داري در سطح ** > p ۰ / ۰۱ معني داري در سطح
 ي شناختي شيوه نمرات فرضيه دوم، نتايج ضريب همبستگي پيرسون بين در بررسي
 همچنين، بين . نشان داد دار و معني منفي همبستگي تحصيلي كرد عمل و مشاهده تاملي

 دار مثبت و معني همبستگي تحصيلي عملكرد شيوه شناختي آزمايشگري فعال و نمرات
 ). ۱ جدول ( يد شد لذا فرضيه دوم در اين سه مورد تأي ، داشت وجود
 ي هاي شناختي يادگير تعيين سهم هريك از شيوه ، براي فرضيه سوم پاسخ به در

 و نگرش تفكر ) سازي انتزاعي ملي، آزمايشگري فعال و مفهوم أ عيني، مشاهده ت تجربه (
 تحصيلي دانشجويان از رگرسيون چندگانه به روش گام به عملكرد بيني انتقادي در پيش

 درصد تغييرات ۵ حدود . گزارش شده است ۳ و ۲ گام استفاده شد؛ نتايج در جداول
 بود تبيين قابل تحصيلي توسط نگرش تفكر انتقادي و شيوه مشاهده تاملي عملكرد

 . ) ۲ جدول (
 تحصيلي عملكرد آزمون رگرسيون چندگانه براي تبيين تغييرات . ۲ جدول

 r مجذور تعديل شده r مجذور خطاي معيار رگرسيون R مدل 
 ۲ ۰ / ۲۱ ب ۰ / ۰۴۴ ۰ / ۰۳۷ ۱ / ۴۹

 تاملي و نگرش تفكر انتقادي ، مشاهده ) ثابت : ( ها بيني كننده پيش : ب

: دهد بين را نشان مي ضريب بتاي هر يك از متغيرهاي پيش ) ۳ ( جدول



 ۱۳۹۲ بهار و تابستان ، ۱۷ ، شمارة پياپي ۱ ة ، شمار هشتم سال / ٩٨

 بيني عملكرد تحصيلي دانشجويان بين در پيش تعيين ميزان ضرايب بتاي متغيرهاي پيش . ) ۳ ( جدول

 مدل
 ضرايب استاندارد ضرايب غيراستاندارد

t سطح معني داري 
 بتا خطاي استاندارد B مقدار

۲ 
 ۰ / ۰۰۰ ۱۵ / ۰۷۲ ۰ / ۹۷۸ ۱۴ / ۷۴ ) ثابت (

 ۰ / ۰۲۰ - ۲ / ۳۳۹ - ۰ / ۱۳۶ ۰ / ۰۱۳ - ۰ / ۰۳۱ مشاهده تاملي
 ۰ / ۰۲۴ ۲ / ۲۷۳ ۰ / ۱۳۲ ۰ / ۰۰۶ ۰ / ۰۱۳ نگرش تفكر انتقادي

 دار است؛ لذا شود، ضرايب بتا در دو متغير معني مشاهده مي ) ۳ ( ه در جدول چنانك
 بيني ملكرد تحصيلي دانشجويان را پيش تفكر انتقادي هر دو ع ة ملي و شيو ة تأ مشاهد

 . يد شد أي بنابراين، فرضيه سوم ت ؛ كنند مي
 بين نگرش تفكر ضريب همبستگي پيرسون نتايج آزمون ، چهارم فرضيه در بررسي

 و مفهوم ) P > ۰ / ۰۱ ؛ r = - ۰ / ۲۲ ( يادگيري مشاهده تاملي شناختي ة انتقادي و دو شيو
 بنابراين، ، ) ۱ جدول ( نشان داد دار معني مبستگي ه ) P > ۰ / ۰۱ ؛ r = ۰ / ۱۶ ( سازي انتزاعي

 . يد شد فرضيه چهارم در اين دو مورد تأي
 گيري بحث و نتيجه

 هاي شيوه دركنار بوده و هدف غايي آموزش رشد و پرورش تفكر انتقادي فراگيران
 نقش اساسي ، فراگيران فردي هاي تفاوت كنندة بهترين توصيف به عنوان يادگيري شناختي

 . دارد رد تحصيلي آنان عملك در
 بين نگرش كه قيق نشان داد ح ت هاي يافته و انجام گرفت در همين راستا اضر ح پژوهش

 هاي مرور پژوهش . تحصيلي دانشجويان رابطه مثبتي وجود دارد عملكرد تفكر انتقادي و
 ، ) ۱۹۹۶ ( ، اروين ) ۲۰۰۱ ( گيان كارلو و فاكيون . است مثبت ة رابط اين يد ؤ م قبلي نيز عمدتا

 و بابا محمدي و خليلي ) ۲۰۰۲ ( به نقل از مرتز ) ۱۹۹۰ ( ، كينگ و همكاران ) ۱۹۹۵ ( جاكوبز
 بيني كننده خوبي براي در تحقيقات خود نشان دادند كه تفكر انتقادي پيش ) ۱۳۸۳ (

 افراد برخوردار از تفكر انتقادي بالا به دليل قدرت . عملكرد تحصيلي دانشجويان است
 عات و سازماندهي آن، برخورداري از قوه استدلال و دريافت و پردازش خوب اطلا

صدر و گشودگي ذهن و دوري از تعصب و سوگيري، و قدرت استنباط، كنجكاوي، سعه



 ۹۹ / . .. بر اساس نگرش بيني عملكرد تحصيلي دانشجويان دانشگاه تبريز پيش

 عملكرد تحصيلي ، نتيجه و در يند توانند از عهده تكاليف درسي خود برآ تشخيص، بهتر مي
 ملي و آزمايشگري أ هده ت تحقيق نشان داد كه بين مشا ديگر هاي يافته . بهتري داشته باشند

 هاي كايا، ازاباكي يافته . منفي و مثبت وجود دارد ة به ترتيب رابط ، تحصيلي عملكرد فعال با
 ، دميرباس ) ۲۰۰۴ ( ، گولتن و گولتن ) ۲۰۰۹ ، به نقل از كن، ۲۰۰۴ ( ، كيليك ) ۲۰۰۹ ( و تزل

 . هاي يادگيري و موفقيت تحصيلي است ، نيز حاكي از رابطه سبك ) ۲۰۰۳ ( و دميركن
 هاي يادگيري افراد مختلف است و افراد با سبك همگرا دريافت كه سبك ) ۱۹۹۶ ( ۱ متيوز

 موفقيت تحصيلي بيشتري نسبت ) سازي انتزاعي و آزمايشگري فعال مفهوم ة تركيب دو شيو (
 . به افراد با سبك واگرا دارند

 دي به ملي و نگرش تفكر انتقا ، شيوة مشاهده تأ حاضر تحقيق هاي مبتني بر ساير يافته
 اگرچه ضريب . كند تحصيلي را تبيين مي عملكرد درصد از واريانس ۵ اتفاق هم حدود

 توان با احتياط نتيجه گرفت كه مي ولي است، و تقريبا برابر بين پايين تعيين متغيرهاي پيش
 بايد مورد توجه قرار ، بيني عملكرد تحصيلي دانشجويان نقش داشته اين دو متغير در پيش

 اين ويژگي ة واسط ه ب ، ه متغير نگرش تفكر انتقادي كه قابل آموزش بوده گيرند؛ بويژ
 ، ترز و ) ۲۰۰۶ ( سوليمان هاي اين يافته با نتايج حاصل از پژوهش . نمايد اهميت آن بيشتر مي

 جي . همراستا است ) ۱۳۸۳ ( و بابامحمدي و خليلي ) ۱۳۸۱ ( حسيني و بهرامي ، ) ۱۹۹۵ ( كانو
 بيش داري به صورت معني ) ۸۲ / ۷۶ ( انتقادي افراد همگرا نشان داد تفكر نيز، ) ۲۰۰۹ ( يونگ

 . است ) ۷۵ / ۱۱ ( و واگرا ) ۷۷ / ۸۹ ( يابنده ، انطباق ) ۸۰ / ۰۱ ( كننده از افراد جذب
 سازي ملي و مفهوم أ مشاهده ت ة بين دو شيو هاي اين تحقيق نشان داد همچنين، يافته

 ة شيو بطه در مورد اين را . وجود دارد ي دار معني همبستگي نتقادي ا انتزاعي با تفكر
 در نيز ) ۲۰۰۶ ( مايرز و داير . و در شيوه مشاهده تاملي منفي است سازي انتزاعي مثبت مفهوم

 وجود ي دار معني و تفكر انتقادي رابطه ۲ سبك يادگيري انتزاعي نشان دادند كه بين تحقيقي
 به نقل ؛ ۱۹۸۵ ، ۳ گري گرس ( هاي منطقي و عقلاني دارند افراد با اين سبك به قضاوت . دارد
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 ۱۳۹۲ بهار و تابستان ، ۱۷ ، شمارة پياپي ۱ ة ، شمار هشتم سال / ١٠٠

 سازي انتزاعي دو شيوه شناختي آزمايشگري فعال و مفهوم تركيب . ) ۲۰۰۶ از مايرز و داير،
 سوگيري در جهت حل مساله، آن نقطه قوت دهد كه سبك همگرا را تشكيل مي

 برداري و و يادداشت ها تي از نظريات و ايده ا گيري كارآمد و كاربرد عيني و عملي تصميم
 است قياسي ­ كارگيري استدلال فرضي ه و ب وضوع يادگيري درك تحليلي و عمقي از م

 تفكر انتقادي كه در هاي بيشتر با ويژگي اين مشخصات . ) ۱۳۸۶ امامي پور و شمس، (
 نباط، استدلال و تشخيص خوب و تفكر ت له بوده و مشخصه آن اس راستاي حل مسأ

 . همخواني دارد ، بي منطقي است ا تفسير و ارزشي يافته و تعبير و سازمان
 سازي شناختي مفهوم ة كننده از تركيب دو شيو ي ديگر، سبك يادگيري جذب از سوي

 سازي انتزاعي با سبك مفهوم ة شيو لفه ؤ و در م ملي تشكيل يافته است ة تأ انتزاعي و مشاهد
 ، اين شيوه با نگرش تفكر انتقادي رابطه حاضر هاي تحقيق بر يافته . همگرا مشترك است

 ملي، همبستگي منفي آن را با نگرش تفكر مشاهده تأ هاي ي توجه به ويژگ . منفي دارد
 شناختي از قوه ديداري و شنوايي خود براي دريافت ة افراد با اين شيو . كند انتقادي تبيين مي

 كنند و در عملكرد را بر اساس معيارهاي بيروني ارزيابي مي ، گيرند اطلاعات بهره مي
 رغم عينيت و حوصله و رجوع به افكار و علي اين افراد . سازي اطلاعات توانمندند ذخيره
 ؛ ) ۱۳۸۶ امامي پور و شمس، ( دهند ها در تشكيل عقايد خود، الزاما اقدامي انجام نمي نظريه

 هاي از قضاوت پرهيز بررسي شواهد و مدارك، ) ۱۹۸۸ ( كه بنا به نظر گرنت در حالي
 ر و كنارآمدن با سازي امور، در نظر گرفتن همه جوانب امو عاطفي و بيش از حد ساده

 وليت و نيز، بر تاثيرگذاري مسؤ ) ۱۹۹۷ ( كايا . هاي تفكر انتقادي است از مشخصه ، تناقضات
 . پذيري بر تفكر انتقادي اشاره مي كند ريسك

 نمونه پژوهشي محدود به دانشجويان كارشناسي دانشگاه تبريز بوده : ها محدوديت
 هاي همچنين، گردآوري داده . زد سا محدود مي هاي ديگر به گروه كه تعميم نتايج را

 شايسته است كه تفسير نتايج با احتياط ، از اين رو . پژوهش به صورت خودگزارشي بود
. انجام گيرد
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 در سطح آموزش عالي، با توجه به اهميت تفكر انتقادي آموزش و ارتقاي : پيشنهادها
 كر بديهي است تف . بيش از پيش محسوس است در عملكرد تحصيلي دانشجويان آن

 فعال و تفكر باز و انتقادي مدرسان و متناسب با نياز يس تدر روش تقادي فراگيران حاصل ن ا
 ؛ هاي فردي فراگيران و استفاده از ابزارهاي آموزشي جديد و مناسب است و تفاوت

 در ميان دانشجويان و نگرش تفكر انتقادي آموزش ع و به موض اهميت مضاعف نتيجه در
 در شود پيشنهاد مي همچنين، . گردد پيشنهاد مي آموزشي حتي ميان اساتيد و مربيان

 هاي شناختي يادگيري به و شيوه ي يادگيري ها نقش سبك به هاي آموزشي گيري تصميم
 كه با عملكرد در امر يادگيري فراگيران فردي هاي تفاوت گر توصيف عنوان بهترين

 . ، بيشتر توجه گردد تحصيلي و نگرش تفكر انتقادي رابطه دارد
 جويان شركت كننده در پژوهش از همكاري صميمانه دانش ، در پايان : تشكر و قدرداني

 . كنيم اري مي سپاسگز

 منابع
 هاي هاي يادگيري، ويژگي بررسي ارتباط بين سبك ). ۱۳۹۰ . ( عبداالله ؛ معتمدي، هرداد اكبري، م

 لوم هاي تازه در ع نامه انديشه فصل هاي حل مساله در دانشجويان، شيوه شخصيتي و
 . ۱۱ - ۲۵ ، ) ۳ ( ۶ ، تربيتي

 هاي يادگيري و شناختي، سبك ). ۱۳۸۶ ( . سن اسفندآباد، ح شمس ؛ وزان پور، س امامي
 . سمت : تهران ، ها ها و آزمون نظريه

 هاي تفكر انتقادي دانشجويان پرستاري مهارت ). ۱۳۸۳ . ( سين ح ؛ خليلي، حسن بابامحمدي،
 . ۳۱ - ۲۳ ، ) ۱۲ ( ۴ . علوم پزشكي مجله ايراني آموزش در . دانشگاه علوم پزشكي سمنان

 هاي يادگيري دانشجويان سه رشته مقايسه بين سبك ). ۱۳۷۷ ( ، ريم حسيني لرگاني، م
 دانشكده علوم تربيتي ، نامه كارشناسي ارشد پايان ، مهندسي و علوم انساني ­ پزشكي، فني

 . دانشگاه علامه طباطبائي، تهران شناسي و روان
 مقايسه تفكر انتقادي در دانشجويان سال اول و سال آخر ). ۱۳۸۱ . ( سعود م ، بهراني ؛ باس ع ، حسيني

. ۲۱ - ۲۶ ، ۶ ، مجله ايراني آموزش در علوم پزشكي ، كارشناسي
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 هاي يادگيري، خودكارآمد پنداري و رشته رابطه سبك ). ۱۳۸۴ ( . حمدعلي خاكسار بلداجي، م
 . ۱۰۷ - ۱۳۱ ، ) ۱۴ ( ۴ ، نامه نوآوري آموزشي فصل ، آموزان متوسطه نظري تحصيلي در دانش

 ي يادگيري در ا ه هاي شخصيتي و سبك مقايسه تيپ ). ۱۳۷۹ ( . سن رحماني شمس، ح
 نامه پايان ، مهندسي و علوم انساني دانشجويان زن و مرد – چهار رشته پزشكي، فني

 . دانشگاه علامه طباطبائي، تهران شناسي كارشناسي ارشد، دانشكده علوم تربيتي و روان
 هاي تفكر انتقادي در ارزشيابي مهارت ). ۱۳۸۳ ( . حسن م ، سگراني م سين؛ ح ، خليلي هلا؛ ش ، شفيعي

 طب و تزكيه، مجله ، ۱۳۸۰ سال ، ستاري و مامايي زاهدان دانشجويان پرستاري دانشكده پر
۱۳ ) ۲ ( ، ۲۴ - ۲۰ . 

 هاي  شناختي  وابسته به زمينه و بررسي رابطه بين سبك ). ۱۳۷۸ ( . سول كرد نوقابي، ر
 ، هاي تربيتي مورد استفادة والدين آنها ه شيو نابسته به زمينه دانش آموزان و

 دانشگاه علامه طباطبائي، شناسي دانشكده علوم تربيتي و روان نامه كارشناسي ارشد، پايان
 . تهران

 هاي سبك ). ۱۳۸۷ ( . لي ع ، پورصفر لامرضا؛ غ ، شريف زاده حسن؛ م ، ناصري عيد؛ س ، كلباسي
 هاي توسعه مجله گام . ند يادگيري دانشجويان پزشكي دانشگاه علوم پزشكي بيرج

 . ۱۰ - ۱۶ ، ) ۱ ( ۵ ، درآموزش پزشكي
 ، بررسي وضعيت آموزش عالي در استان آذربايجان شرقي ). ۱۳۸۴ ( . آذر، اسكندر فتحي

 . ريزي آذربايجان شرقي سازمان مديريت و برنامه : تبريز
 . انتشارات دانشگاه تبريز : تبريز ، فنون تدريس ها و روش ). ۱۳۸۷ ( . فتحي آذر، اسكندر

 هاي يادگيري و بررسي رابطه بين سبك ). ۱۳۸۲ ( . سن ح حمد م ، عبدللهي ليرضا؛ ع ، همايوني
 ، ۲۶ ، شناسي مجله روان ، آموزان هاي شناختي و نقش آن در موفقيت تحصيلي دانش سبك
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