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 ها به عنوان زيربناي تشـخيص گيري با توجه به اهميت بحث تربيت هنري در نظام آموزشي كشور و مبحث جهت
 هـاي برنامـه درسـي گيـري حاضر با هدف بررسـي جهـت ژوهش پ درسي، هاي مربوط به برنامه گيري تصميم نيازها در

 بوده كاربردي از حيث هدف پيمايشي و - اين تحقيق از نوع توصيفي روش . است انجام شده معلمان هنر تربيت هنري
 گانه منـاطق هشـت رتخصصـي در كه به صورت تخصصـي و غي است ) نفر ۴۸۴ ( كليه معلماني شامل آماري جامعه . است

 نفر ۲۴۳ تعداد . ند ا ه بود در مقطع راهنمايي درس هنر به تدريس مشغول ۸۸ - ۸۹ تحصيلي طي سال الي م استان خراسان ش
ــه ــه روش طبق ــذكور ب ــان م ــبي و از معلم ــق اي نس ــه از طري ــم نمون ــول حج ــنامه فرم ــتفاده از پرسش ــا اس ــاب و ب  انتخ

 كـودك محـوري، ديسـيپليني و گيـري جهت سه بررسي، در اين . شدند يابي ارز درسي فيلاني هاي برنامه گيري جهت
 بين سه گروه از جهت گرايش به جهت گيري برنامه درسي تربيت هنري كه داد نشان ها يافته . گرديد بررسي فرهنگي

 ر به منزله بر اين اساس، هن . ) P > ۰ / ۰۰۰۱ ( هستند ديسيپلين محور ، گروه مورد بررسي تفاوت معناداري وجود داشته و
 اين در حالي است كه به نظـر . شود و تنها، يادگيريِ صرف مطالب و مفاهيم هنري مدنظر است يك ديسيپلين ديده مي

 بهتر است جهـت گيـري فرهنگـي بـه ، كشور هاي بومي ارزش هاي فرهنگي و اصالت ت، با عنايت به مقتضيا رسد مي
 تـدبير و لـذا، . ولين نظام آموزشي قرار گيـرد ؤ ت هنري مدنظر مس هاي درسي تربي عنوان مبناي نظري در طراحي برنامه

 . تواند نقطه عطفي در توجه به  تربيت هنري در نظام آموزشي و برنامة درسي كشور باشد مي آن انديشي براي چاره
 ، فرهنگ محوري ديسيپلين ربيت هنري، كودك محوري، ت درسي، برنامه گيري جهت : كليدي هاي واژه

 . محوري
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 مقدمه
 : ۱۳۷۸ ، ۱ كوي ( است كه انسان با آن درگير است اي مسأله ترين مشكل تعليم و تربيت

 بايد تمامي ابعاد ، وليتي هستند دار چنين مسؤ كه عهده آموزشي هاي نظام بدين جهت ؛ ) ۱۱
 يكي و است مختلفي كاركردهاي داراي نظام آموزشي . نظر قرار دهند ربيتي انسان را مد ت

 تلاش در جهت رشد و ، است بخش مهمي از اهداف اين نهاد كه بيانگر كردها كار اين از
 تربيت اصطلاحاً است كه فراگيران و استعدادهاي هنري و زيباشناختي ها قابليت شكوفايي

 هاي ويژگي رشد آگاهي و حساسيت نسبت به به معناي تربيت هنري . شود مي ناميده ۲ هنري
 بهبود براي منحصر به فرد ي كه فرصت ) ۱۳ : ۱۳۸۰ ميني، ا ( ست ها پديده اشيا و ة شناسان زيبا

 باشد كه اي گونه و بايد به ) ۲۰۰۱ ، ۳ دانسام ( كند مي ايجاد قدرت آفرينندگي در فراگيران
 هدف از به بياني ديگر، . با طبيعت انسان همخوان باشد هم ند و فرد را به خودسازي برسا هم

 اهميت اين . فراگيران است در خلاقانه هاي توانايي تربيت هنري، توسعه و آشكارسازي
 ، رشد ) ۲۰۰۹ ، ۴ يوپيتيس ( بروز خلاقيت : كاركرد، از آن روست كه در ابعاد مختلفي نظير

 مهر ( هاي گروهي و ارتباطي هاي حركتي، پرورش قابليت عاطفي و اخلاقي، ايجاد مهارت
 ثيرات قابل و افزايش قدرت تفكر انتقادي فراگيران داراي تأ ) ۱۳۸۰ محمدي و اميني،

 در موزش تربيت هنري آ در ، ) ۲۰۰۹ ( ۶ به اعتقاد گرادل ). ۲۰۰۶ ، ۵ لمپرت ( اي است ملاحظه
 د به صورت عميق در د كه بتوانن شون يادگيرندگاني تربيت تا باشد اي گونه به زمينه هنر بايد

 به . شود به كل فراگير توجه بايد نوع آموزش در اين و درگير شوند هنري هاي فعاليت
 به افزايش يادگيري و بروز توجه به تربيت هنري، ، ) ۲۰۱۰ ( ۷ د اتكينسون و ميشل اعتقا

 نشان داد كه ) ۲۰۱۰ ( ۸ ليانگ و ليانگ ة نتايج مطالع . گردد مي منجر خلاقيت در فراگيران
 بديهي است . آموزان است برنامه درسي هنر يك عامل انگيزشي بر روي يادگيري دانش

1­ Khoi 
2­ art education 
3­ Duncum 
4­ Upitis 
5­ Lampert 
6­ Gradle 
7­ Atkinson  & Mitchell 
8­ Leung & Leung
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 تربيت آموزان همانند است كه به تربيت هنري دانش كه تحقق اين اهداف، منوط به آن
 ، در برخي از كشورها ). ۱۳ : ۱۳۸۴ اميني، ( علمي و شناختي و ساير انواع تربيت بها داده شود

 آموزشي پس از اينكه به اهميت جايگاه تربيت هنري در ساير ابعاد آموزشي پي هاي نظام
 ۱۹۹۰ از سال كنگ هنگ دولت مثلاً . بردند، توجه خود را به اين امر معطوف نمودند

 باور است كه بر اين زيرا ؛ داشته است مبذول موزش و تربيت هنري عنايت خاصي به آ
 از طريق يادگيري هنرهاي مختلف ها زمينه در ساير موزان آ ارتقاي هويت و شخصيت دانش

 ). ۲۰۱۰ ، همكاران ليانگ و ( است مستلزم توجه به تربيت هنري كه است
 آموزشي داراي هاي نظام توجه به اين امر، تربيت هنري در برخي رغم اهميت علي

 مهرمحمدي و ( درسي است هاي برنامه در ول ف مغ اي حوزه ، بوده اي حاشيه جايگاه فرعي و
 درسي هاي برنامه مغفول هاي حوزه آموزش هنر يكي از به عبارتي ديگر، ). ۱۳۸۰ ، همكاران
 اين در حالي است كه اگر به . آيد مي حساب تعليم و تربيت دنيا به هاي نظام در اكثر

 بدون توان نمي كه هيچ نظام آموزشي را يابيم مي در ، كاركردهاي اساسي هنر توجه كنيم
 نظام ، به لحاظ تاريخي . دانست كامل و كارآمد نظامي ، عطف توجه به هنر و زيباشناسي

 ر نظام آموزشي ايران د نيز از اين قاعده مستثني نبوده و هنر كشور ما آموزش و پرورش در
 تربيت هنري در ة تحقيق و پژوهش در زمين . جانبي بوده است و اي حاشيه امري همواره

 كه هنوز تا است ن غفلت شده از آ كشور ما نسبت به ديگر كشورها آنقدر كم بوده و
 در نظام تعليم و تربيت و نيازمند پژوهش اساسي آموزشي ة تبديل شدن هنر به يك مقول

 توجهي به آن در سطوح مختلف، اعم از غفلت و كم ، بسيار بوده اصله ف كشورمان
 گردد غير قابل جبرانِ تربيتي محسوب مي ي و اجرا، محروميت آموزشي گذاري سياست

 در راستاي توجه به بعد تربيت ) ۲۰۰۹ ( ۱ هيد، استابروك و نوسترانت ). ۱۳۸۲ مهرمحمدي، (
 ، تاريخ ۲ توليد هاي مؤلفه رسي هنر بايد شامل معتقدند كه برنامه د درسي هاي برنامه هنري در

 تاريخ

1­ Heid, Estabrook  & Nostrant 
2­ production,
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 بر اين ) ۲۰۰۵ ( ۴ كه اندرسون و ميلبرانت در حالي ؛ باشد ۳ و انتقاد هنري ۲ شناسي ، زيبايي ۱ هنر
 نگ ديداري، تكنولوژي جديد و خلاقيت فردي در رند كه تدريس هنر دربردارنده فره باو

 نده ر تربيت هنري بايد گنجا در اين زمينه كه كدام مقوله د . است يك موقعيت اجتماعي
 ريزان در مقابل اين پرسش اساسي قرار هنگامي كه برنامه . شود، نظرات متعددي وجود دارد

 و به كدام كه كدام دانش در حوزه هنر بيشترين ارزش و اهميت را داراست گيرند مي
 با منطق ي هنر تربيت گوناگون هاي گيري جهت ، اشت دانش بايد توجه بيشتري مبذول د

 چون هايي معادل با گيري جهت واژه ). ۱۳۸۲ مهرمحمدي، ( شوند مي خاص خود متولد
 به حاضر ة شده است كه در مطالع برده كار به نيز انداز چشم و ايدئولوژي رويكرد، مفهوم،

 . شود مي گيري استفاده از واژه جهت يكدستي ور ظ من
 تربيت هنري در مؤلفه ترين كليدي عنوان به هنر معلمان نوع نگاه و انتظارات متفاوت

 اين نگاه، همان . د دار تربيت هنري يند ا فر يين سمت و سوي تأثير بسزايي در تع فراگيران
 درسي ة برنام ة حوز از مباحث اساسي و پرمناقشه كه درسي هستند ة برنام هاي گيري جهت

 وع دهد كه توجه بسيار جدي به اين موض نشان مي ها آن نظري ة و مروري بر پيشين اند بوده
 ة نسبت به برنام معلم يك گيري جهت ). ۱۳۸۸ مهرمحمدي و امين خندقي، ( است شده

 هاي او نسبت به جهان است و يك ها و نگرش درسي بازخوردي از دانش، ادراكات، ارزش
 درسي ة و اصول نظري و عمليِ برنام مباني ة كند كه دربردارند عكس مي يابي را من فراجهت

 پرداختن علمي و دقيق به تعيين و كاربرد . ) ۱ : ۲۰۰۹ ، ۵ و هانكينز ارنشتاين ( است
 درسي از اهميت شاياني ة صحيح برنام سازيِ درسي در شفاف ة برنام هاي گيري جهت

 هاي تدريس تأثير ارزشيابي و روش ، بر ساير مراحل طراحي، اجرا چرا كه ؛ برخوردار است
 ، ۶ باتلهو و اُدانل ( نمايد بدل م تر آگاهانه فرايند را به فرايندي اين تواند مي و گذارد مي

 بيان گرديد، هاي درسي برنامه گيري با توجه به آنچه در زمينه جهت . ) ۲۰۰۱

1­ art history 
2­ aesthetics 
3­ art criticism 
4­ Anderson  & Milbrandt 
5­ Ornstein & Hunkins 
6­ Botelho & Odonnel
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 و ي درسي از جمله انتخاب محتوا ، ها ن هنر بر ساير جنبه ا معلم درسي هاي گيري جهت
 تواند مي ها گيري جهت اين بررسي لذا ؛ ان تأثيرگذار است آن و ارزشيابي هاي تدريس روش

 هيد، ( تربيت هنري فراگيران فراهم سازد در جهت ت بيشتر براي شناخ را هايي فرصت
۲۰۰۸ ( . 

 ، آموزان رشد داد را بايد در دانش هنري ي ها صلاحيت و ها قابليت پيرامون اينكه چه
 نظران با توجه به و هر كدام از صاحب متفاوتي وجود دارد هاي گيري جهت و ها ديدگاه
 ، د و ديدگاهي كه نسبت به غايات و اهداف تربيت هنري دارند فكري خو هاي گيري جهت
 ترين كامل ، رسد مي به نظر . ) ۱۳۸۴ اميني، ( اند كرده خاصي را پيشنهاد گيري جهت
 نسبت به تربيت گيري جهت نه وي . انجام داده است ۱ را آيزنر در اين زمينه بندي تقسيم

 محوري، خلق راه نگي، كودك ديسيپليني، فره هاي گيري جهت كه شامل هنري قائل است
 براي كار جهاني، هنر و پيشرفت شناختي، هنر و اجراي آكادميك، اي مقدمه حل مسائل،

 سه ) ۱۵۹ : ۲۰۰۳ ( ۲ فيلاني . ) ۴۵ - ۲۵ : ۲۰۰۲ آيزنر، ( است م عمل گر هنر مكمل و هدايت
 كه در اي مطالعه يني و فرهنگي را مطرح ساخته و در محوري، ديسيپل كودك گيري جهت
 هر چند تا . است نشان داده را در آنجا ي گيري ديسيپلين حاكميت جهت ، انجام داده نيجريه

 مربوط به تربيت هنري صورت هاي گيري جهت ة متعددي در زمين هاي بندي كنون، طبقه
 محوري، ديسيپليني و كودك گيري جهت سه به ها بندي كثر طبقه در ا اما ، پذيرفته است

 مطالعه تربيت هنري در هاي گيري جهت بررسي حوريت م از اين رو، و توجه شده فرهنگي
 صورت مختصر به ها گيري اين جهت در ادامه مقاله، . است مذكور گيري جهت حاضر، سه

 . د ن شو مي تبيين
 ه طور فطري آموزان ب دانش ، گيري جهت بر اساس اين : محور كودك گيري جهت

 معلم . تمركز دارد » آموزان دانش ة خلاقان فعاليت « درسي هنر بر ة برنام و رند جوگ فعال و جست
 و ها ت ي فعال تخيل و تفكر خود را طي قدرت آموزان شرايطي را فراهم آورد تا دانش بايد
 علايق و متناسب با ي ا برنامه معلم هنر كه شايسته است . حصول هنري ارتقا بخشند م ارائه

1­ Eisner 
2‐ Filani
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 قادر به انجام دادن ؛ به طوري كه آنان آموزان خود طراحي و اجرا كند انش د ي ها يي توانا
 بهترين راه . و حق انتخاب خود را تجربه كنند كرده احساس آزادي در آن آن باشند و

 بوده ن شا و فطرت و توجه به انگيزش ي فرد به صورت ان آن درك هنر كودكان، مطالعه روي
 ا ر ن آنا طبيعت در نتيجه، معلم بايد . تجربيات كودكان باشد ة درسي بايد در بردارند ة برنام و

 كودكاني ). ۵۲ - ۴۹ : ۲۰۰۳ فيلاني، ( يادگيري، مبناي تدريس خود قرار دهد به عنوان روش
 و كنند مي از فعاليت خلاقانه استفاده ، دهيم مي هنري هاي فعاليت انجام فرصت ن آنا به كه

 مهر محمدي ). ۲۰۰۲ آيزنر، ( د ن آور مي آزادي و انعطاف را به عنوان نتيجه آزادي به دست
 كه آزادي مطلق دارد مي اذعان ، سنتي ناميده گيري جهت را گيري ت جه اين ) ۱۳۸۳ (

 محملي است براي آزادسازي هنر . است گيري جهت آموزان از لوازم قطعي اين دانش
 به احساس، ادراك، تر پيشرفته تا در سطوح برتر و اگير خلاق و آفرينشگر فر هاي ظرفيت

 . به ديگران منتقل كند آنها را ، داده خود فرم يا صورتي خارجي هاي انديشه تصور و
 مبتني بر اين فرض است كه هنر داراي گيري جهت اين : ديسيپلين محور گيري جهت

 درسي هاي برنامه مستقل در منزلت ديسيپليني بوده و لذا بايد به عنوان يك موضوع درسيِ
 ك طرفداران اين ديدگاه بر اين باورند كه جريان رشد كودك جرياني ي . گنجانده شود

 يعني رشد و ( بلكه به حركت از بيرون به درون ؛ طرفه و منحصراً از درون به بيرون نيست
 هاي هنري كسب مهارت . د كر نيز بايد همزمان توجه ) يادگيري كه منشأ و مبدأ بيروني دارد

 يادگيري هنر بايد با جريان رشد . در خلق و ادراك هنر ماهيتاً كار ظريف و دشواري است
 آموزان طراحي كه براي دانش ) يادگيري ( اي همخوان باشد و تكاليف برنامه آموزان دانش

 در واقع، اين ). ۱۳۸۳ مهرمحمدي، ( باشد پذير و ادراك دار معنا ن براي آنا ، شود مي
 مرز ، تربيت هنري را يك قلمرو معرفتي خاص كه داراي چهارچوب و حد و گيري جهت

 از دانش محتوايي مدون اي مجموعه ر را و هن نمايد مي محتوايي تعريف شده است، معرفي
 كمك به - ۱ : كند مي دنبال را زير هدف اصلي كه چهار كند مي يافته تلقي و سازمان

؛ آموزان ي دانش ها مهارت ارتقاي - ۲ ؛ به دست آوردن مهارت آموزان براي دانش
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 كمك به يادگيري دانش آموزان از طريق ديدن و - ۴ آنان و پرورش توانايي حسي - ۳
 ). ۲۰۰۲ آيزنر، ( شناخت است از طريق دن نوعي رسيدن دي

 به تربيت هنري بايد در ، گيري جهت به اعتقاد طرفداران اين : فرهنگي گيري جهت
 گيري يك برنامه درسي متناسب هاي بومي توجه نمود و با استفاده از اين جهت كنار سنت

 ري بايد ارتقاي در تربيت هن ). ۱۳۸۴ مهرمحمدي، ( با شرايط بومي خود طراحي كرد
 از اي ينه ميراث فرهنگي كه گنج . درسي هنر فراهم گردد ة فرهنگ جامعه از طريق برنام

 ما را آموزش دهد، تواند ي م و هنرهاست، ها يبايي فنون، عواطف، ز ها، ها، مهارت دانش
 و ا ه يده در رسيدن به ا ن باشد و نيز ، به آنا يندگانمان و آ ن ما الهام بخش انديشه و كار هنري

 آداب و ، تاريخي ، آثار هنري فراگيران بايد لذا، . آثار جديد علمي و هنري كمك كند
 كشور خود را در قالب آشنايي با ميراث فرهنگي و هنري ة يد پسند ي ها سنت رسوم و

 ارتقاي فهم و نگرش راي استفاده از هنر ب گيري جهت اين هدف اصلي در واقع، . شناسند ب
 به ند و خوا را الگوها باشد و لازم است كه موضوع و الگو اند تو مي هر هنري . است فرهنگي

 از نقش آموزش هنر در مدارس عمومي رسيدن به فهمي براي ، در نتيجه . رد آنها توجه ك
 را بررسي ، تغييرات سازماني و ارتباطات گروهي ي است تا ارزش و اعتقادات اجتماع نياز

 سياست به طور كلي، . ست ا بود فرهنگ فهم و به ة وسيل گاه آموزش هنر در اين ديد . كنيم
 ). ۲۰۰۲ آيزنر، ( سازد را با ميراث فرهنگيشان آشنا كودكان اين است كه گيري جهت اين

 و با يكديگر مقايسه كرده مؤلفه سيزده در را گيري جهت اين سه ) ۸۶ - ۷۴ : ۲۰۰۳ ( فيلاني
. ده است خلاصه ش ۱ اين مقايسه در جدول
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 ) ۲۰۰۳ ( از ديد فيلاني درسي تربيت هنري ة مختلف برنام هاي گيري جهت مقايسة : ۱ جدول
گيري جهت

 فرهنگي ديسيپليني كودك محوري مؤلفه

 آموزش هدف از
 اي مدرسه

 پرورش خلاقيت، انسجام
 استعدادهاي فكري، كشف

 هنري
 فهم هنر، قابليت حل ة قو پرورش

 انتقال ميراث فرهنگي جامعه مشكلات زندگي

 برنامة اهداف كلي
 درسي

 شخصي يق وجه به علا ت
 فراگيران

 ماهيت هنر به عنوان يك رشته و
 ، داراي نظم و دانش تخصصي

 است توالي منطقي
 برآورده ساختن نيازهاي جامعه

 محتواي برنامه
 درسي

 ، مختلف هاي روش استفاده از
 محتواي با تلفيق محتواي هنر

 ساير دروس

 زيباشناسي استفاده از تاريخ هنر،
 هنر متعلق به ، و توليد ي نقد هنر

 مختلف هاي فرهنگ
 محور ميراث و تمركز بر

 فرهنگي جامعه هاي ارزش

 ساختار برنامه
 درسي

از پيش تعيين ي ساختار نبود 
 شده

 هاي ويژگي ، ناسب با گروه سني ت
 از پيش تعيين شده و رشدي

 منظم و سلسله مراتبي در قالب
 دروس و واحدهاي از پيش تعيين

 شده

 و هنري بزرگسالان عرضه آثار انگيزش
 آثار هنري ساير كشورها

 در روند آموزان دانش دخالت عدم
 انتخاب محتواي آموزشي درس

 هنر
 از قبل توسط ها فعاليت طراحي

 معلم

 ­ معلم به دانش نگاه
 آموزان

 اعتقاد به خلاقيت ذاتي
 به شان يادگيرندگان و نياز

 د محيط مساع

 آموزش و به نياز اعتقاد به
 ض آثار در معر قرارگيري

 پرورش فهم و براي بزرگسالان
 درك هنري فراگيران

 ذهن كودك لوح اعتقاد به اينكه
 است كه فقط معلم به اي نوشته نا

 آن دسترسي دارد

 كمك به دانش آموزان خلاق نقش معلم
 و مستعد

 محيط هدايت و سازماندهي
 آموزشي

 اطلاعات مورد نياز فراهم ساختن
 فراگيران

 توسط دانش آموزان حفظ مطالب علمي و مدون آموزش هنري هاي ارت مه مدنظربودن دانش

 فرآيندهاي چندوجهي و مبتني بر بر اساس احساسات فردي يادگيري
 از ساده به پيچيده و پيش رونده شناختي

 ظهور و و ن ذاتي و فطري بود خلاقيت
 در صورت وجود شرايط بروز

 فهم آثار ر اثر خلاقيت ب ايجاد شدن
 متعارف هنري

 هنري به هاي مهارت وابستگي
 هوش

 هماهنگي در درون هر مستلزم اجراي برنامه
 كلاس

 هماهنگي در سطح مستلزم
 اي منطقه

 مستلزم هماهنگي در سطح
 اي منطقه

 آثار خاص بومي توجه به آثار هنرمندان بزرگسال استفاده از استفاده از آثار بزرگسالان عدم استفاده از الگو

 ارزيابي يادگيري
 آموزان دانش

 ، رشد كودك قراردادن مبنا
 ­ نمره عدم توليدات هنري و

 گذاري
 دهي به صورت مرحله به نمره

 دهي بر مبناي نمره پايان سال نمره مرحله

 رسد مي به نظر ، تربيت هنري ة در زمين صورت گرفته هاي بررسي اساس مطالعات و ر ب
 توجه به نقش كليدي كه در تربيت با ( هنر كلان ارزشي معلمان هاي گيري توجه به جهت

 سمت و سوي مطالعات در اين زمينه، بيشتر و بوده موضوعي مغفول ، ) هنري فراگيران دارند
. است ارزشيابي هاي تدريس و اهداف، محتوا و روش : مانند ، موضوعات عيني و ملموس
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 به ي درخور بررس موضوعي هاي معلمان در اين زمينه گيري ها و جهت بحث ديدگاه لذا،
 كشور و با عنايت به آموزشي با توجه به اهميت بحث تربيت هنري در نظام . رسد مي نظر

 درسي هاي هاي مربوط به برنامه گيري م اينكه رويكردها، زيربناي تشخيص نيازها در تصمي
 تعليم و تربيت دارند، در خصوص ان هنر بر حسب نگرشي كه نسبت به هستند و معلم

 گيري جهت تأثير تحت ر اين زمينه را درسي د ة كرده و برنام گيري تربيت هنري تصميم
 معلمان هنر و تعيين هاي گيري پژوهش حاضر، بررسي جهت هدف ، دهند مي خود قرار

 ال اصلي اين مطالعه اين است ؤ لذا س . است آموزان دانش ر تربيت هنري آنان د گيري جهت
 كه نتايج اين اميد ري چيست؟ تربيت هن برنامه درسي كه جهت گيري غالب معلمان هنر در

 و تأثير كاربرد آن در ها گيري جهت تر بعدي در توجه به ساز حركت آگاهانه زمينه مطالعه
 چهارچوب جامعي در تواند مي ها گيري جهت شناسايي اين . گردد تربيت هنري حوزه
 براي را ي هنر تربيت ة دانشِ تخصصي موجود در زمين ، نموده طرح تربيت هنري هاي برنامه
 با توجه به موارد مذكور، پژوهش . ند ك تر شي شفافتر و كاربردي كاران نظام آموز ر اند دست

 : حاضر براي پاسخگويي به چهار سؤال زير تدوين شده است
 جهت گيري غالب برنامه درسي تربيت هنري معلمان مورد بررسي كدام است؟ - ۱
 معلمان مورد بررسي جنسيت چه تاثيري بر جهت گيري برنامه درسي تربيت هنري - ۲
 دارد؟
 سابقه تدريس چه تاثيري بر جهت گيري برنامه درسي تربيت هنري معلمان مورد - ۲

 بررسي دارد؟
 شركت در دوره هاي آموزشي چه تاثيري بر جهت گيري برنامه درسي تربيت - ۳

 هنري معلمان مورد بررسي دارد؟

 پژوهش شناسي روش
 مقطع معلمان ة ت است از كلي عبار آن جامعه آماري و پژوهش حاضر، پيمايشي

 اند بوده تدريس به مشغول ۸۸ - ۸۹ تحصيلي سال طي كه شمالي خراسان استان راهنمايي
اي نسبي و طبق فرمول حجم نفر از معلمان مذكور به روش طبقه ۲۴۳ تعداد . ) نفر ۴۸۴ (
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 ) ۲۰۰۳ ( درسي فيلاني ة برنام هاي گيري جهت ة و با استفاده از پرسشنام انتخاب شدند نمونه
 تحليل آماري هاي آزمون حاصل با استفاده از آمار توصيفي و هاي داده . شدند ارزيابي

 . تفسير و تحليل گرديد اندازه گيري مكرر و واريانس چندمتغيره
 فيلاني پرسشنامه از هنري تربيت به هنر معلمان درسي هاي گيري جهت بررسي منظور به

 ۴ مقياس در گويه ۳۹ شناختي و اطلاعات جمعيت شامل پرسشنامه اين . شد استفاده ) ۲۰۰۳ (
 كودك گيري جهت سه زمينه در معلمان اعتقادات كننده بيان ، بوده ليكرت اي درجه

 ۱۳ داراي گيري جهت هر . است تربيت هنري در محوري فرهنگ و ديسيپليني محوري،
 ي، اي، اهداف كلي برنامة درسي، محتواي برنامه درس هدف از آموزش مدرسه ( گويه

 آموزان، نقش معلم، دانش، يادگيري، ساختار برنامه درسي، انگيزش، نگاه معلم به دانش
 كه در است ) آموزان خلاقيت، اجراي برنامه، استفاده از الگو و ارزيابي يادگيري  دانش

 ۵۲ تا ۱۳ از گيري جهت هر در نمره بيشترين و رين كمت دامنه . است شده بررسي ۱ جدول
 به ؛ است شده گرفته بهره متخصصان نظر از اين پرسشنامه روايي بررسي جهت بوده و متغير

 به بازبيني در برخي برنامه درسي تن از متخصصان ۳ نظر با در ابتدا اين صورت كه
 نفر از معلمان هنر و ۱۵ از طريق مصاحبه با ، بعد مرحله در . پرداخته شد هاي سؤال
 تر نامفهوم هاي گويه برخي از آنها وجود در از لحاظ ميزان ابهامات م ها گويه بندي درجه

 معلمان هنر صورت گرفت كه دو نفر از ۴۰ اجراي مقدماتي بر روي سپس . شدند بازنويسي
 در . شدند دوباره بازنويسي ، د ن بيان كن به خوبي نتايج را ند نتوانسته بود كه ها مورد از گويه

 دروني طريق محاسبة همساني از يز ن پرسشنامه پايايي . گرديد ييد تأ ها گويه درستي ، مجموع
 و در پژوهش حاضر براي ۰ / ۷۱ ) ۲۰۰۳ ( خ در مطالعه فيلاني كرونبا آلفاي با ضريب

 و براي كل ۰ / ۷۶ ، فرهنگي ۰ / ۹۰ ، كودك محوري ۰ / ۶۸ گيري ديسيپلين محوري جهت
 . محاسبه گرديد ۰ / ۸۴ پرسشنامه

 ي پژوهش ها يافته
 ارائه ۲ كيك مناطق هشتگانة استان در جدول ها به تف شناختي آزمودني اطلاعات جمعيت

معلم ۸ ، فاروج %) ۱۹ / ۸ ( معلم ۴۸ ، بجنورد %) ۱۵ / ۶ ( معلم ۳۸ از شيروان . گرديده است
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 معلم ۴۲ ، راز و جرگلان %) ۹ / ۱ ( معلم ۲۲ ، جاجرم %) ۱۶ / ۹ ( معلم ۴۱ ، اسفراين %) ۳ / ۳ (
 نمونه پژوهش %) ۷ / ۴ ( معلم ۱۸ ، مانه و سملقان % ) ۱۰ / ۷ ( معلم ۲۶ آباد ، بام و صفي % ) ۱۷ / ۳ (

 . حاضر  را تشكيل داده بودند

 هشتگانة استان خراسان شمالي به تفكيك مناطق ها ي آزمودن توزيع فراواني و درصد : ۲ جدول
 درصد در نمونه فراواني جامعه فراواني منطقه

 ۱۵ / ۶ ۳۸ ۷۶ شيروان
 ۱۹ / ۸ ۴۸ ۹۵ بجنورد
 ۳ / ۳ ۸ ۱۴ فاروج

 ۱۶ / ۹ ۴۱ ۸۱ اسفراين
 ۹ / ۱ ۲۲ ۴۳ جاجرم

 ۱۷ / ۳ ۴۲ ۸۴ جرگلان و راز
 ۱۰ / ۷ ۲۶ ۵۲ آباد صفي و بام

 ۷ / ۴ ۱۸ ۳۹ سملقان و مانه
 ۱۰۰ ۲۴۳ ۴۸۴ جمع

 گيري تربيت هنري معلمان هنر به هاي توصيفي مربوط به سه جهت يافته ۳ در جدول
 گيري ، در جهت ۳ هاي جدول بنا بر يافته . تفكيك جنسيت و به طوركلي ارائه گرديده است

 و ۳۸ / ۶۲ ، در جهت گيري ديسيپليني ۳۰ / ۴۴ كودك محوري ميانگين معلمان مورد بررسي
 . است ۳۱ / ۹۸ در جهت گيري فرهنگي

 به تربيت هنري گيري جهت به سه ان هنر آماره هاي توصيفي وضعيت گرايش معلم : ۳ جدول
 آنان و به طور كلي تفكيك جنسيت

 جهت گيري محوري كودك ديسيپليني فرهنگي
 جنسيت ميانگين انحراف معيار ميانگين انحراف معيار ميانگين انحراف معيار

 مرد ۳۰ / ۰۰ ۹ / ۰۶ ۳۸ / ۹۳ ۴ / ۶۵ ۳۲ / ۰۴ ۶ / ۹۰
 زن ۳۰ / ۸۷ ۸ / ۷۹ ۳۸ / ۳۲ ۴ / ۲۱ ۳۱ / ۹۳ ۶ / ۲۸
كل ۳۰ / ۴۴ ۸ / ۹۱ ۳۸ / ۶۲ ۴ / ۴۳ ۳۱ / ۹۸ ۶ / ۵۸
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 درسي تربيت هنري معلمان مورد بررسي گيري غالب برنامه جهت : ال اول ؤ س
 است؟ كدام

 گيري تربيت هنري معلمان مورد بررسي و اينكه جهت گيري به جهت مقايسه سه جهت
 غالب آنان بر اساس اين سه جهت گيري كدام است، از آزمون اندازه گيري مكرر استفاده

 اين آزمون نشان مي دهد كه آيا ميانگين دو يا چند مجموعه با يكديگر تفاوت . گرديد
 ، فرض بر اين است كه نمره هاي هر كدام از اين مجموعه ها از در هر حال . دارند يا خير

 هديت و ( ها با يكديگر همبستگي بالايي دارند يك نمونه واحد به دست آمده و نمره
 در واقع، معلمان مورد بررسي در تحقيق بر اساس اينكه گرايش به ). ۲۹۳ : ۱۳۸۹ كرامر،

 اي ديسيپليني، كودك محوري و يا يكي از سه نوع جهت گيري دارند، در يكي از گروه ه
 گزارش گرديده است، حاكي از ۴ نتايج اين آزمون كه در جدول . فرهنگي قرار مي گيرند

 گيري تربيت هنري معلمان مورد بررسي تفاوت معناداري وجود اين است كه بين سه جهت
 ه منظور پس از اطمينان از معناداري نتايج و ب . ) p< ۸۳ / ۱۲۵ = ) ۴۸۴ ، ۲ ( F, ۰ / ۰۰۱ ( دارد

 ها وجود دارد، از آزمون تعقيبي گيري بررسي دقيق تر اينكه تفاوت معنادار بين كدام جهت
LSD نتايج اين آزمون حاكي از آن است كه معلمان مورد بررسي . استفاده گرديد 

 همچنين، فرهنگ محوري و كودك محوري در . =p) ۰ / ۰۰۰ ( ديسيپلين محور هستند
 . ي تربيت هنري اين معلمان قرار دارد گيري ها هاي بعدي جهت اولويت

 ها آزمودني تربيت هنري گيري مقايسه سه جهت مكرر براي ري اندازه گي نتايج آزمون : ۴ جدول

 متغير
 مجموع

 مجذورات
 درجه آزادي

 گروهي درون
 درجه آزادي

 گروهي بين
 ميانگين

 F مقدار مجذورات
 اندازه

 معناداري اثر

 ۰ / ۰۰۰ *** ۰ / ۳۴۲ ۱۲۵ / ۸۳ ۴۵۸۸ / ۳۵ ۴۸۴ ۲ ۹۱۷۶ / ۷۰ گيري جهت
۰ / ۰۰۱ معناداري در سطح * * *



 ۳۳ / .. . هاي برنامه درسي گيري ر جهت حاكميت سنت ديسيپلين محوري ب

 ثيري بر جهت گيري برنامه درسي تربيت هنري معلمان أ جنسيت چه ت - ال دوم سؤ
 مورد بررسي دارد؟

 هاي كودك محوري، ديسيپليني و فرهنگي به تفكيك گيري مقايسه جهت ر به منظو
 مفروضه همگني ). ۵ جدول ( تفاده شد جنسيت از آزمون تحليل واريانس چند متغيري اس

 نشان داد هيچ گونه ) =p ۰ / ۵۲ ( واريانس از طريق آزمون باكس و ك - ماتريس هاي واريانس
 از طريق آزمون لوين براي ها انس ي وار برابري . صورت نگرفته است مفروضه تخطي از اين

 ايت شده رع ها انس ي وار هر يك از متغيرهاي وابسته نيز نشان داد كه مفروضه برابري
 نتايج آزمون اثر پيلايي . كند ي م كه اين امر، پايايي نتايج بعدي ما را تاييد ) <p ۰ / ۰۵ ( است

 جهت گيري هاي برنامه درسي بين دو جنس در متغير وابسته تركيبي كه حاكي از اين است
 , ۰ / ۴۱۱ اثر پيلايي، = ۰ / ۰۱۲ ( تربيت هنري تفاوت معناداري وجود ندارد p= ۹۶۲ / ۰ = 

) ۲۳۹،۳ F ( .( 

 تربيت گانة سه هاي گيري جهت نتايج آزمون تحليل واريانس چندگانه براي مقايسه : ۵ جدول
 آنان بر حسب جنسيت معلمان هنري

 سطح معناداري F مقدار ميانگين مجذورات مجموع مجذورات گيري جهت

 ۰ / ۴۴ ۰ / ۵۷ ۴۵ / ۹۴ ۴۵ / ۹۴ كودك محوري
 ۰ / ۲۸ ۱ / ۱۴ ۲۲ / ۴۶ ۲۲ / ۴۶ ديسيپليني
 ۰ / ۹۰ ۰ / ۰۱ ۰ / ۶۹ ۰ / ۶۹ فرهنگي

 ۲۴۱ = درجه آزادي بين گروهي ۱ = در جه آزادي درون گروهي

 گيري برنامه درسي تربيت ثيري بر جهت سابقه تدريس چه تأ : ال سوم ؤ س
 هنري معلمان مورد بررسي دارد؟

 گانه تربيت هنري معلمان هاي سه گيري آماره هاي توصيفي مربوط به جهت ۶ در جدول
 بر اساس نتايج مندرج در اين . هنر بر حسب سابقة تدريس آنان گزارش گرديده است

 ) ۳۶ / ۵۰ ( و فرهنگي ) ۳۶ / ۷۳ ( گيري كودك محوري جدول، بالاترين ميانگين در جهت
گيري ديسيپليني، معلماني كه سابقه ر جهت د . سال است ۵ - ۱ مربوط به معلمان با سابقه



 ۱۳۹۲ بهار و تابستان ، ۱۷ ، شمارة پياپي ۱ ة ، شمار هشتم سال / ٣٤

 اند سال است، بالاترين ميانگين نمره را به خود اختصاص داده ۱۰ - ۶ شان بين تدريس
) ۸۹ / ۳۸ .( 

 تربيت هنري گيري جهت سه به معلمان هنر آمار ه هاي توصيفي گرايش : ۶ جدول
 آنان تدريس بقة بر حسب سا

 فرهنگي ديسيپليني محوري كودك گيري جهت
 شاخص

 انحراف معيار ميانگين انحراف معيار ميانگين انحراف معيار ميانگين ة تدريس سابق

 ۶ / ۱۳ ۳۶ / ۵۰ ۶ / ۹۵ ۳۷ / ۴۶ ۷ / ۱۹ ۳۶ / ۷۳ سال ۵ - ۱
 ۶ / ۰۸ ۳۰ / ۴۴ ۴ / ۱۷ ۳۸ / ۸۹ ۸ / ۹۷ ۲۸ / ۵۶ سال ۱۰ - ۶

 ۶ / ۷۳ ۳۲ / ۰۴ ۳ / ۷۴ ۳۸ / ۰۸ ۸ / ۸۰ ۲۹ / ۹۴ سال ۲۰ - ۱۱
 ۴ / ۹۴ ۳۲ / ۴۰ ۳ / ۲۲ ۳۳ / ۸۰ ۴ / ۱۳ ۳۶ / ۰۰ سال ۲۰ بالاي

 ­ گيري كودك طرفه براي مقايسة جهت نتايج حاصل از آزمون تحليل واريانس يك
 محوري، ديسيپليني و فرهنگي بين چهار گروه از معلمان بر حسب سابقة تدريس آنان در

 نتايج مندرج در جدول مذكور حاكي از آن است كه بين . ارائه شده است ۷ جدول
 گروه تفاوت معناداري وجود دارد ر چها گيري كودك محوري در هاي جهت ميانگين

) ۰۰۱ / ۰ , p< ۵۱ / ۷ = ) ۲۳۹ ، ۳ ( F ( . تر اينكه  تفاوت معنادار بين به منظور بررسي دقيق 
 نتايج اين آزمون حاكي از . ها وجود دارد، از آزمون تعقيبي شفه استفاده گرديد كدام گروه

 به معلماني كه سابقه سال است، نسبت ۵ - ۱ آن بود كه  معلماني كه سابقه تدريس آنان بين
 است، گرايش بيشتري ) P= ۰ / ۰۰۴ ( سال ۲۰ - ۱۱ و ) P = ۰ / ۰۰۱ ( سال ۱۰ - ۶ تدريسشان بين

 همچنين، مجذور اتاي به دست آمده حاكي از . گيري كودك محور دارند به سمت جهت
 درصد از تغييرات جهت گيري كودك محوري برنامه درسي ۰ / ۰۸۶ اين امر است كه تنها

 كه اين ميزان، است مان مطالعه حاضر، مربوط به عامل سابقه تدريس آنان تربيت هنري معل
 بيشتر  يا مساوي با ۰ / ۱۴ قاعده كلي چنين است كه اگر اين مقدار از زيرا چشمگير نيست؛

. آن باشد، نشان دهنده اندازه اثر زياد است



 ۳۵ / .. . هاي برنامه درسي گيري ر جهت حاكميت سنت ديسيپلين محوري ب

 ري وجود گروه تفاوت معنادا چهار هاي جهت گيري ديسپليني در همچنين، بين ميانگين
 تر اينكه  تفاوت معنادار بين به منظور بررسي دقيق . ) p< ۵ / ۳۴ = ) ۲۳۹ ، ۳ ( F , ۰ / ۰۱ ( دارد

 ها وجود دارد، از آزمون تعقيبي شفه استفاده گرديد، نتايج اين آزمون حاكي از كدام گروه
 سال ۲۰ - ۱۱ و ) P = ۰ / ۰۰۷ ( سال ۱۰ - ۶ آن است كه معلماني با سابقه تدريس ين

) ۰۰۴ / ۰ = P ( سال، گرايش بيشتري به سمت ۳۰ - ۲۵ نسبت به معلماني با سابقة تدريس  بين 
 همچنين، مجذور اتاي به دست آمده حاكي از اين امر است كه تنها . ديسيپليني بودن دارند

 درصد از تغييرات جهت گيري ديسيپليني برنامه درسي تربيت هنري معلمان مطالعه ۰ / ۰۶۳
 كه اين ميزان، چشمگير نيست؛ چرا كه است دريس آنان حاضر، مربوط به عامل سابقه ت

 بيشتر  يا مساوي با آن باشد، نشان دهنده ۰ / ۱۴ قاعده كلي چنين است كه اگر اين مقدار از
 . اندازه اثر زياد است

 گيري طرفه براي مقايسة جهت در نهايت، نتايج حاصل از آزمون تحليل واريانس يك
 گروه مورد بررسي و گرايش به چهار است كه بين فرهنگي بين چهار گروه حاكي از آن

 به . ) p< ۴۴ / ۸ = ) ۲۳۹ ، ۳ ( F , ۰ / ۰۰۱ ( گيري فرهنگي تفاوت معناداري وجود دارد جهت
 ها وجود دارد، از آزمون تعقيبي تر اينكه  تفاوت معنادار بين كدام گروه منظور بررسي دقيق

 معلماني كه سابقه تدريس ه نتايج اين آزمون حاكي از آن است ك . شفه استفاده گرديد
 سال ۱۰ - ۶ شان بين نسبت به معلماني كه سابقه تدريس ، سال است ۵ - ۱ ها بين آن

) ۰۰۱ / ۰ = P ( سال ۲۰ - ۱۱ و ) ۰ / ۰۱۷ = P ( گيري جهت گرايش بيشتري به سمت ، است 
 ۰ / ۰۶۹ همچنين، مجذور اتاي به دست آمده حاكي از اين امر است كه تنها . فرهنگي دارند
 ات جهت گيري فرهنگي برنامه درسي تربيت هنري معلمان مطالعه حاضر، درصد از تغيير

 كه اين ميزان، چشمگير نيست؛ چرا كه قاعده كلي است مربوط به عامل سابقه تدريس آنان
 بيشتر  يا مساوي با آن باشد، نشان دهنده اندازه اثر ۰ / ۱۴ چنين است كه اگر اين مقدار از

. زياد است



 ۱۳۹۲ بهار و تابستان ، ۱۷ ، شمارة پياپي ۱ ة ، شمار هشتم سال / ٣٦

 گانة معلمان سه گيري جهت ة براي مقايس طرفه يك تحليل واريانس نتايج آزمون : ۷ جدول
 آنان تدريس ة بق بر حسب سا

 منبع تغيير گيري جهت
 مجموع

 مجذورات
 درجه
 آزادي

 ميانگين
 مجذورات

مقدار
F 

 سطح
 معناداري

 مجذور
 اتاي

 سهمي

 كودك
 محوري

 بين
 ۵۵۳ / ۳۳ ۳ ۱۶۶۰ / ۰۰ گروهي

۵۱ / ۷ ۰۰۰ / ۰ 
۰۸۶ / ۰ 

 درون
 ۷۳ / ۶۱ ۲۳۹ ۱۷۵۹۴ / ۱۰ گروهي

 --- ۲۴۲ ۱۹۲۵۴ / ۱۰ كل

 ديسيپليني

 بين
 ۹۹ / ۸۸ ۳ ۲۹۹ / ۶۴ گروهي

 درون ۰ / ۰۶۳ ۰ / ۰۰۱ ۵ / ۳۴
 ۱۸ / ۶۸ ۲۳۹ ۴۴۶۵ / ۲۷ گروهي

 --- ۲۴۲ ۴۷۶۴ / ۹۲ كل

 فرهنگي

 بين
 ۲۴۲ / ۹۲ ۳ ۷۲۸ / ۷۵ گروهي

۹۴ / ۵ ۰۰۱ / ۰ 
۰۹۶ / ۰ 

 درون
 ۴۰ / ۸۸ ۲۳۹ ۹۷۷۲ / ۲۰ گروهي

 --- ۲۴۲ ۱۰۵۰۰ / ۹۶ كل
 ۰ / ۰۱ معناداري در سطح ** ۰ / ۰۰۱ معناداري در سطح * * *

 ثيري بر جهت گيري أ هاي آموزشي چه ت شركت در دوره : ال چهارم ؤ س
 درسي تربيت هنري معلمان مورد بررسي دارد؟ برنامه

 ي گانة تربيت هنر سه هاي گيري جهت هاي مربوط به مقايسة يافته ۸ در جدول
 هاي آموزشي مربوط به شركت آنان در دوره شركت و يا عدم ها بر حسب آزمودني

 نتايج آزمون اثر پيلايي بين دو گروه در متغير وابسته تركيبي . آموزش هنر ارائه شده است
 اثر = ۰ / ۰۸۶ ( دهد درسي تربيت هنري تفاوت معناداري نشان مي هاي برنامه گيري جهت

 ها شركت معلماني كه در اين دوره كه به طوري ). ) p= ۸۷ / ۶ ) = ۲۳۹،۳ F , ۰ / ۰۰۰ پيلايي،
 اند، تمايل بيشتري به سمت ها حضور داشته اند، نسبت به معلماني كه در اين دوره نكرده
به عبارت ديگر، حضور در ). P > ۰ / ۰۰۱ ( اند كودك محوري و فرهنگي داشته گيري جهت



 ۳۷ / .. . هاي برنامه درسي گيري ر جهت حاكميت سنت ديسيپلين محوري ب

 همچنين، مجذور . سوق داده است گيري ديسيپليني ها، معلمان را به سمت جهت اين دوره
 درصد از تغييرات ۰ / ۰۷۹ حاكي از اين امر است كه تنها ) ۰ / ۰۷۹ ( اتاي به دست آمده

 گيري هاي برنامه درسي تربيت هنري معلمان مطالعه حاضر، مربوط به شركت در جهت
 كه اين ميزان، چشمگير نيست؛ چرا كه قاعده كلي چنين است كه اگر اين ست ها دوره
 . بيشتر  يا مساوي با آن باشد، نشان دهنده اندازه اثر زياد است ۰ / ۱۴ از مقدار

 بر گانة معلمان سه هاي گيري جهت يانس چندگانه براي مقايسه نتايج آزمون تحليل وار : ۸ جدول
 آموزشي هنر هاي در دوره آنان حسب  شركت

 شاخص
 گيري جهت

 مجموع
 مجذورات

 ميانگين
 مجذورات

مقدار
F 

 سطح
 ي معنادار

 مجذور اتاي
 سهمي

 كودك
 ۰ / ۰۰۰ ۱۸ / ۰۹ ۱۸ / ۰۹ ۱۳۴۴ / ۶۰ محوري

 ۰ / ۰۷۹ ۰ / ۲۹ ۱ / ۱۱ ۱ / ۱۱ ۲۱ / ۸۷ ديسيپليني
 ۰ / ۰۰۰ ۱۹ / ۷۷ ۱۹ / ۷۷ ۷۹۶ / ۳۰ فرهنگي

 ۲۴۱ = درجه آزادي بين گروهي ۱ = در جه آزادي درون گروهي ۰ / ۰۰۱ معناداري در سطح ***

 گيري تيجه ن و بحث
 در رشد ساير ابعاد شناختي و عاطفي فراگيران بر هيچ نظام هنر آموزش تربيتي تأثير
 سازي به غني تواند مي بر اين امر تأثيرگذار بنابراين، بررسي عوامل . پوشيده نيست آموزشي

 بازي ي هنر تربيت ن هنر نقش اساسي در نجا كه معلما از آ . اين مقوله مهم كمك كند
 دنظر در تجدي متعاقب آن، زمينه و در اين ن آنا هاي گيري جهت شناسايي و كنند مي

 حاضر ة مطالع ، رسد مي روري به نظر هاي درسي و يا ارائه راهكارهايي در اين زمينه ض برنامه
 كودك ( تربيت هنري عمدة هاي گيري جهت ن هنر به ا با هدف بررسي گرايش معلم

 ز بررسي ا به دست آمده هاي يافته تحليل و تفسير . انجام شد ) محوري، ديسيپلين و فرهنگي
در مباحث . هستند قابل بحث و بررسي از دو منظر نظري و عملي، در اين بخش، حاضر



 ۱۳۹۲ بهار و تابستان ، ۱۷ ، شمارة پياپي ۱ ة ، شمار هشتم سال / ٣٨

 شود مي نظري، توجه به جهت گيري مطلوب و جهت گيريِ سازگار با تربيت هنري مطرح
 كنوني جهت گيري كه در زمينه هايي آسيب و ها چالش از منظر عملي نيز به بررسي و

 . شود مي پرداخته ، وجود دارد معلمان
 كودك گيري جهت نتايج حاكي از اين امر بود كه گروه مورد بررسي، از بين سه

 اين يافته . اند داشته ي ديسيپلين گيري جهت محوري، ديسيپليني و فرهنگي گرايش بيشتري به
 هاي بررسي . است همخوان كه در نيجريه صورت گرفت، ) ۲۰۰۳ ( فيلاني با نتايج مطالعه

 بر يران ا آموزشي كيد نظام أ حاكي از ت نيز برنامه درسي هاي گيري جهت در زمينه متعددي
 ). ۱۳۸۴ جمعه، امام ( بوده است ي ديسيپلين گيري جهت

 در بر ديسيپليني بودن را و برنامه درسي كشور د نظام آموزشي حاضر تاكي ة نتايج مطالع
 خود نظام نظر م يكي از : قابل بررسي است منظر نتيجه از دو اين . دهد مي تربيت هنري نشان

 رابطه با در . گيري جهت تمايل معلمان به اين منظر ديگري از درسي و ة برنام آموزشي و
 حاكميت با ديسيپلين ايران كنوني آموزشي كه در نظام است اين تأمل نكته قابل ، اول منظر

 امام ( ايران برنامه درسي هاي گيري جهت زمينه مطالعات انجام شده در . محوري است
 و مقايسه برنامه درسي هنر در كشور ما با ساير كشورها نيز دليلي بر اين ) ۱۳۸۵ جمعه،

 تأليف هاي كتاب تنها  بر اساس ، درسي هنر در كشور ه برنام ، هم اكنون چرا كه ؛ مدعاست
 درسي هنر بر رشد هنر به عنوان يك ة اصل برنام و است شده، رسميت خود را حفظ كرده

 . است شده اجتماعي ناديده انگاشته هميت ديگر ابعاد فردي و و ا شده قلمرو علمي بنا نهاده
 ناپذير و اساسيِ تربيت هنري بخش جدايي ، غربي كشورهاي اكثر در اين در حالي است كه

 وي اجتماعي - فرهنگي هاي ارزش بر كل شخصيت فراگير و بوده، آموزش و پرورش
 اي حوزه هنر همچنان درسي ة در نظام آموزشي كشور ما، برنام صورتي كه تاكيد دارد؛ در

 ). ۱۳۸۷ اد و موسوي، نژ سبحاني ( شود محتوايي قلمداد مي
 به طور كلي، ه شد كه نشان داد ها يافته يكي از تكميل بحث حاضر، با استناد به براي

 ديسيپليني به سمت نيز تري د شدي در تدريس دارند، گرايش بيشتري ني كه سابقه ا معلم
اين امر . ند هست كودك محور و فرهنگي محور ، كمتر سابقه با معلمان كه در حالي ؛ دارند
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 ، گرايش به يك باشد كه هر چند در باور و انديشه معلم واقعيت حاكي از اين تواند مي
 ، به ايران محوري بر نظام آموزشي ديسيپلين حاكميت اما ؛ وجود دارد خاص گيري جهت

 هر چه حضور ، به عبارتي . گذارد مي ر تأثي معلمان ة بر باور و انديش و با مرور زمان تدريج
 نيز به وي گرايش خواسته يا ناخواسته ، شود مي ديسيپلين محور بيشتر آموزشي معلم در نظام

 در نتيجه، هر چند در ابتدا باور و نگاه معلمان، . يابد مي ، افزايش گيري جهت سمت اين
 ج و با گذشت ، اما به تدري داشته باشد ي كودك محوري و فرهنگ محوري ي سمت و سو

 . دهد مي زمان، اين نگاه جاي خود را به ديسيپلين محوري
 نظام آموزشي به عنوان چالشي اساسي در ها سؤال اين ، آمده به دست هاي يافته در زمينه

 و اثرگذار گيري جهت و نگاه : تربيت هنري بايد مورد توجه قرار بگيرد و برنامه درسي
 هنر سازگاري ة با ماهيت و جوهر گيري هت ج كدام ؟ در تربيت هنري چيست كارآمد
 مطلوب در تربيت گيري جهت در زمينه ؟ است دارد و قادر به انتقال روح هنري بيشتري

 ها به گيري كه مبناي گزينش و مطلوبيت اين جهت دارد مي بيان ) ۱۵۹ : ۲۰۰۳ ( فيلاني ، هنري
 ي هنرمند ة و توسع پرورش خلاقيت براي آيا آموزش هنر ابزاري كه بستگي دارد امر اين

 در حكم علمي و يا هنر ي موضوع در حكم راهي براي پيشرفت هنر يا در فراگيران است،
 گيري جهت برخي بر مطلوبيت لذا، . فرهنگي جامعه هاي ارزش اي براي ارتقاي وسيله

 ضرورت بر هم كودك محوري و برخي گيري جهت محوري، برخي بر مناسبت ديسيپلين
 كارگزاران اجتماعي بر اين باورند كه تربيت هنري بايد . قائلند فرهنگي ارزش گيري جهت

 ) ۵ : ۲۰۰۴ ، ۱ هيكمن ( جامعه فراهم سازد هاي ارزش مناسبي را در جهت ارتقاي هاي موقعيت
 : ۱۹۹۶ ، ۳ ؛ اسميت ۴ : ۲۰۰۷ ، ۲ ويليامز اتكينسون و ( و قادر به انتقال فرهنگ اجتماعي باشد

 تاكيد اغلب، كه دارند مي اذعان ) ۲۳ : ۱۹۹۲ ( ۴ فلند تاليفسون و ا اين در حالي است كه ). ۷۸
 بوده محوري، ديسيپليني يا فرهنگي كودك هاي گيري جهت بر يكي از آموزشي هاي نظام

 مبنايي براي گيري جهت مطلوبيت بايد هر سه لحاظ به ۵ به گفته تابا در صورتي كه ، است

1­ Hickman 
2­ Atkins & Williams 
3­ Smith 
4­ Tollifson & Efland 
5­ Taba
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 در تربيت هنري جنبشي ايجاد اً اخير ، ) ۲۰۰۹ ( ۱ به گفته جفرز . طراحي برنامه درسي هنر باشد
 با فراگير، رشد شناختي و فرهنگ اجتماعي را مندي علاقه گرديده است كه تمايل دارد

 نيز بر اين باورند كه در ) ۲۰۱۰ ( ۲ دسلندس، ريوارد، جويال و ترودئا . يكديگر تلفيق نمايد
 در واقع، . د ن ته شو در نظر گرف توأمان برنامه درسي هنر بايد ابعاد عقلاني، فردي و اجتماعي

 واحد تاكيد گيري جهت عقيده اين گروه بر اين است كه در تربيت هنري، نبايد تنها بر يك
 درسي هنر هاي برنامه در تدوين ها گيري جهت ، بلكه همواره بايد به تلفيقي از اين نمود
 . رد ك توجه

 عددي وجود بيانات مت سازگار باشد، با تربيت هنري بيشتر كه هاي گيري جهت باب در
 ترين ركن هنر اين است كه  فراگير قادر باشد تا كه مهم دارد مي اذعان ) ۱۹۹۹ ( ۳ دن . دارد

 وي، . و خلاقيت هنري خود را در يك اثر با ارزش و مستقل بيان كند ها ديدگاه
 بر و كند مطلوب قلمداد مي گيري جهت كودك محوري را در تربيت هنري گيري جهت

 در قالب ، شناسي بوده ه هنر بايد در خدمت تقويت خلاقيت و زيبا امروز اين باور است كه
 ، ريسبرگ وي در راستاي توافق با نظر . صورت بخشيدن به عقايد زيباشناختي مطرح گردد

 خلاقيت . تاكيد دارند هنر درسي ة برنام در كودك و فراگير مركزيت نيز بر ) ۲۰۰۹ ( ۴ و هن
 زماني ). ۲۰۰۹ يوپيتيس، ( ال روح هنري است انتق ، ركن مهمي در تربيت هنري و در نتيجه

 اي دارد و بر موضوع و محتواي خاصي كه يك معلم هنر، طرح درس از پيش تعيين شده
 كار ن زمينه ندارند، اين در آ اي آموزان هيچ گونه علاقه و تجربه كند كه دانش كيد مي أ ت

 هيد، ( گردد منجر يران تواند به رشد خلاقيت و در نتيجه انتقال روح هنري به فراگ وي نمي
 اين در حالي است كه به نظر مي رسد با عنايت به مقتضيات، ارزش هاي فرهنگي و ). ۲۰۰۵

اصالت هاي بومي كشور، بهتر است جهت گيري فرهنگي به عنوان مبناي نظري در طراحي
 لذا، تدبير و . نظام آموزشي قرار گيرد مه هاي درسي تربيت هنري مدنظر مسؤولان برنا

 تواند نقطه عطفي در توجه به  تربيت هنري در نظام آموزشي و مي انديشي براي آن چاره

1­ Jeffers 
2­ Deslandes, Rivard, Joyal & Trudeau 
3­ Dan 
4­ Reisberg & Han
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 شناسي قدري به آسيب توان مي ، مطرح شده حث مبا با عنايت به ، برنامة درسي كشور باشد
 ، ديسيپليني جهت گيري در غالب هدف . پرداخت در تربيت هنري ديسيپليني گيري جهت
 مستقل درسي هنر به عنوان يك قلمرو ة ن و توجه به برنام شناختي فراگيرا هاي مهارت رشد

 اين بر اساس . ي كمتري دارد هنر سازگار اصلي و جوهره ماهيت موضوعي است كه اين با
 يك قلمرو معرفتي خاص بوده كه داراي چهارچوب و مرز محتوايي ت هنري ديدگاه، تربي

 ر برنامه درسي تربيت هنري، چنين نگاهي د هاي چالش يكي از بنابراين، . تعريف شده است
 همچنين، با توجه به اهميتي كه حيطه . با ساير موضوعات درسي است ط بودنش ارتبا بي

 از سويي . به حيطه عاطفي در تربيت هنري توجه نمي شود شناختي در اين ديدگاه دارد،
 براي پرورش فهم و ، نقشي نداشته آموزان در روند انتخاب محتواي آموزشي ديگر، دانش

 شايان ذكر است كه طرح . قرار دارد درك هنري بايد آنان را در معرض آثار  بزرگسالان
 . گيري نيست اين مباحث به معناي كنار گذاشتنِ كامل اين جهت

 بين تربيت هنري هاي گيري جهت يكي از گزينشِ ز نظر بعدي نشان داد كه ا ة يافت
 ) ۲۰۰۰ ( ۱ ته با نتايج مطالعات چونگ اين ياف . تفاوت معناداري وجود ندارد معلمان زن و مرد

 هاي گيري جهت تمايل به بر تأثيري در واقع، جنست، . است همخوان ) ۲۰۰۶ ( ۲ و جنكينز
 تربيت ة گان سه هاي گيري جهت ة آخرين يافته كه به منظور مقايس در . نداشته است مذكور

 ش هنر هاي آموزشي مربوط به آموز در دوره آنان هنري بر حسب شركت و يا عدم شركت
 نسبت به ، اند ها شركت نكرده معلماني كه در اين دوره صورت گرفت، نتايج نشان داد

 گيري جهت تمايل بيشتري به سمت ، اند ها حضور داشته كه در اين دوره معلماني
 حضور ها دوره ني كه در اين ديگر، معلما به عبارتي . اند محور و فرهنگي داشته كودك

 هدف از برگزاري چنين اينكه با عنايت به . اند بوده محور ، بيشتر ديسيپلين اند داشته
 به معلمان آن توجه به ابعاد چندگانه اهميت درك تربيت هنري و انتقال غالباً هايي دوره
 ن به ا بر تمايل معلم مثبت تأثيري ها دوره اين كه شركت در است رفته مي انتظار و است

 مذكور هاي دوره نداشتن تأثير ي از باشد، اما نتايج حاك كودك محور گيري جهت سمت

1­ Cheung 
2­ Jenkins
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 آموزشي بيان كرد كه نظام توان مي در توجيه اين يافته . بوده است بر اين جهت گيري
 اشاره شد، حاكميت اين قبلاً كه گونه همان ، از سويي ديگر . محور  است يسيپلين د ما كشور
 آموزشي ن نظام كارا ر اند ، خواسته يا ناخواسته بر ديد و نگاه معلمان و دست گيري جهت

 آموزش هاي دوره بر نگاه مدرساني كه آموزشي گيري جهت اين تأثير لذا، . گذارد مي تأثير
 معلمان مورد بررسي بر ديسيپليني گيري جهت تأثير اند، باعث كرده را برگزار مذكور
 . ده است ش ها كننده در اين دوره شركت

 و ساير ابعاد و عوامل ها آسيب ، ها چالش ، شناسايي تربيت هنري توجه به به طور كلي،
 هاي آموزشي و از جمله نظام آموزشي هاي اكثر نظام تأثيرگذار بر آن، از جمله دغدغه

 تربيت هنري و كلان ارزشي معلمان در هاي گيري با توجه به اهميت جهت . است ن كشورما
 - ين و اجرا از جمله طراحي، تدو - درسي ريزي برنامه هاي تأثير آن بر ساير مراحل و فرايند

 و توجه به اهميت آن ها گيري جهت مگر اينكه شناسايي اين ؛ اتفاق مهمي رخ نخواهد داد
 با عنايت به . عزيمتي در تربيت هنري مورد توجه قرار گيرد ة به عنوان نقط در تعليم و تربيت

 هاي بومي كشور، بهتر است جهت گيري فرهنگي مقتضيات، ارزش هاي فرهنگي و اصالت
 ولين نظام ؤ مبناي نظري در طراحي برنامه هاي درسي تربيت هنري مدنظر مس به عنوان

 تواند نقطه عطفي در توجه به مي انديشي براي آن لذا، تدبير و چاره . آموزشي قرار گيرد
 با توجه به حاكميت هرچند ؛ تربيت هنري در نظام آموزشي و برنامة درسي كشور باشد

 گذاران ت ، در چنين فضايي، متقاعد كردن سياس ن ما ور كش محوري درنظام آموزشي ديسيپلين
 در تربيت هنري فرهنگي گيري جهت به درسي كشور ة اندكاران نظام برنام آموزشي و دست

 كه در اين زمينه وجود دارد و جدي هاي آسيب و ها چالش امري دشوار است؛ اما شناسايي
 ارتقاي توجه به در عطفي ة نقط ند توا مي آنها براي بلندمدت و تدريجي انديشي چاره تدبير و

. كشور باشد درسي ة نظام آموزشي و برنام تربيت هنري در



 ۴۳ / .. . هاي برنامه درسي گيري ر جهت حاكميت سنت ديسيپلين محوري ب

منابع

 ه چهارچوب ئ نقد و بررسي رويكردهاي فكورانه ارا ). ۱۳۸۵ ( . جمعه، محمدرضا امام
 نظري برنامه درسي تربيت معلم فكور و مقايسه آن با رويكرد برنامه درسي

 . تهران ري، دانشگاه تربيت مدرس، دكت رساله . تربيت معلم ايران
 طراحي الگوي مطلوب برنامه درسي تربيت هنري دوره ). ۱۳۸۴ ( . اميني، محمد

 كتري،  دانشگاه تربيت مدرس، ، رساله د ابتدايي و مقايسه آن با وضعيت موجود
 . تهران

 ي ها تبيين مباني فلسفي، رويكردها و شيوه ). ۱۳۸۷ ( . نژاد، مهدي؛ موسوي، صاحب سبحاني
 همايش توسعه و تحول در مجموعه مقالات . بيت هنري در نظام هاي آموزشي تر

 . ۱ - ۲۰ : فرهنگ و هنر
 هاي ارائه يك الگوي راهنما در خصوص كاربرد ديدگاه ). ۱۳۷۹ ( . سلسبيلي، نادر

 رساله . ريزي درسي كشور دوره متوسطه نظام جديد برنامه درسي در نظام برنامه
 . ، تهران ناسي و علوم تربيتي دانشكده روانش دكتري، دانشگاه تربيت معلم،

 ترجمه محمد يمني ، و جوامع ها فرهنگ : آموزش و پرورش ، ) ۱۳۷۸ ( . لوتان كوي،
 . دانشگاه شهيد بهشتي : تهران . خابي سر دوزي

 برنامه درسي هاي يدئولوژي ا مقايسه ). ۱۳۸۸ ( . مهر محمدي، محمود؛ امين خندقي، مقصود
 . مشهد شناسي دانشگاه فردوسي و روان مطالعات تربيتي ، نگاهي ديگر : آيزنر با ميلر

۱۰ ) ۱ :( ۴۵ - ۲۷ . 
 ياي عرصه اح : پرورش ايران تربيت هنري در آموزش و ). ۱۳۸۲ ( . محمود ، مهرمحمدي

 . ۴۱ - ۵۱ ): ۴ - ۳ ( ۱۰ ، ي مجله علوم انسان ، فراموش شده
 طراحي الگوي مطلوب تربيت هنري در ). ۱۳۸۰ ( . محمد ، اميني و محمود ، مهرمحمدي

 . ۲۱۹ - ۲۴۶ ): ۳۹ ( ۱۱ ، ا الزهر علوم انساني دوره ابتدايي،

Anderson,  T.  & Milbrandt,  M.  K.  (2004).  Art  for  life.  New  York: 
McGraw­Hill.

http://medicalguest.ofis.ir/default.aspx?lectures&conference=%D9%87%D9%85%D8%A7%DB%8C%D8%B4+%D8%AA%D9%88%D8%B3%D8%B9%D9%87+%D9%88+%D8%AA%D8%AD%D9%88%D9%84+%D8%AF%D8%B1+%D9%81%D8%B1%D9%87%D9%86%DA%AF+%D9%88+%D9%87%D9%86%D8%B1&l=fa
http://www.sid.ir/fa/ViewPaper.asp?ID=12028&varStr=1;%D9%85%D9%87%D8%B1%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF;%D9%85%D8%AC%D9%84%D9%87%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%20%D8%A7%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A;%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86%20%D9%88%20%D9%BE%D8%A7%D9%8A%D9%8A%D8%B2%201382;10;3-4;41;51


 ۱۳۹۲ بهار و تابستان ، ۱۷ ، شمارة پياپي ۱ ة ، شمار هشتم سال / ٤٤

Atkinson, B. & Mitchell, R. (2010). Why didn’t they get it? Did they 
have  to  get  it? what  reader  response  theory  has  to offer  narrative 
research and pedagogy. International Journal of Education & the 
Arts, 11(7).1­24. 

Botelho,  M.  G.  &  Odonnel,  .D.    (2001).  Assesment  of  the  use  of 
problem­orientation, small­group discussion for learning of  a fixed 
prosthodontic,  simulation  laboratory  course,  British  Dental 
Journal, 191(11): 630­636. 

Cheung,  D.  (2000).  Measuring  teachers'  meta­orientations  to 
curriculum:  Application  of  hierarchical  confirmatory  factor 
analysis. The Journal of Experimental Education, 68(2):149­165. 

Dan,  F.  (1999). Arts  at  the  twentieth world  congress  of philosophy, 
The Journal of Value Inquiry. 33, 411–416. 

Duncum,  P.  (2001).  Visual  culture:  Developments,  definitions,  and 
directions  for art education. Studies in Art Education, 42(2), 101­ 
112. 

Deslandes,  R.,  Rivard,  M.  C.,  Joyal,  F.  &  Trudeau,  F.  (2010). 
Perceptions  of  the  impacts  of  the  arts DU CIRQUE program:   A 
case stdy, 15 th  International Roundtable on School, Family, and 
Community  Partnerships,  Annual  Meeting  of  the  American 
Educational Research Association. 

Eisner, E. W. (2002). The arts and the creation of mind, New Haven 
& London, Yale University Press. 

Filani, T. O. (2003).  Classroom  teachers’ beliefs about  curriculum 
paradigms  in  art  education, Dissertation  of Degree Ph. D, USA: 
University of Missouri­Columbia. 

Gradle, S. A. (2009). Another look at holistic art education: Exploring 
the  legacy  of Henry Schaefer­Simmern.  International  Journal  of 
Education & the Arts, 10(1): 1­21.



 ۴۵ / .. . هاي برنامه درسي گيري ر جهت حاكميت سنت ديسيپلين محوري ب

Heid, K. A.  (2005). Aesthetic  development: A  cognitive  experience. 
Art Education, 58(5), 43­49. 

Heid,  K.  A.  (2008).  Care,  sociocultural  practice,  and  aesthetic 
experience in the artclassroom.Visual Arts Research, 34(1), 87­98. 

Heid, K.,  Estabrook, M., & Nostrant, C.  (2009).  dancing with  line: 
inquiry,  democracy,  and  aesthetic  development  as  an  approach  to 
art education. International Journal of Education & the Arts, 10 
(3): 1­21. 

Hickman,  R.  (2004).  Art  education  11­18:  meaning,  purpose  and 
direction,  2nd  Edition,  London:  Continuum  International 
Publishing Group. 

Jeffers, C. S.  (2009). On empathy:  the mirror neuron system and  art 
education,  International  Journal  of  Education  &  the  Arts,  10 
(15). 1­18. 

Jenkins,  Sh.  B.  (2009).  Measuring  teacher  beliefs  about  curriculum 
orientations using the modified­curriculum orientations inventory, 
The Curriculum Journal, 20 (2): 103­120. 

Lampert, N. (2006). Critical thinking orientations as an outcome of art 
education, Journal of Issues and Research, 47(3), 215­228. 

Leung, B. W., & Leung, E. C. K. (2010). Teacher­artist partnership in 
teaching  cantonese  opera  in  hong  kong  schools:  Student 
transformation.  International  Journal  of  Education  &  the  Arts, 
11(5); 1­26. 

Ornstein, A. C; and Hunkins, F. P (2009). Curriculum: Foundations, 
principles,  and  issues.  Fifth  Edition.  United  States:  Pearson 
Education. 

Reisberg,  M.,  and  Han,  S.  (2009).  Countering  social  and 
environmental  messages  in  the  rainforest,  children’s  picture

http://www.informaworld.com/smpp/title~db=all~content=t713695259


 ۱۳۹۲ بهار و تابستان ، ۱۷ ، شمارة پياپي ۱ ة ، شمار هشتم سال / ٤٦

books,  and  other  visual  culture  sites,  International  Journal  of 
Education & the Arts, 10 (22): 1­24. 

Smith,  P.  (1996).  The history  of  american  art  education: Learning 
about  art  in  American  schools,  USA:  Greenwood  Publishing 
Group, Inc. 

Tollifson,  J.  &  Efland,  A.  (1993).  Planning  a  balanced 
comprehensive  art  curriculum  for  the  elementary  schools  of 
Ohio. Second edition, State of Ohio Department of Education. 

Upitis, R.  (2009). Developing  ecological  habits  of mind  through  the 
arts,  International  Journal  of  Education  &  the  Arts,  10  (26): 
1­36.


