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 دانشيار دانشگاه علامه طباطبايي ، سعيد بهشتي
 عضو هيأت علمي تربيت معلم تهران ، كشاورز سوسن

 چكيده
 هـاي تربيتـي دريـدا در اين تحقيق به بررسي ديدگاه تربيتي دريدا و نقد آن پرداخته و كوشيده است دلالـت

 همچنين سعي داشته اسـت . ي و روش هاي تدريس را استنباط كند زمينة ويژگي هاي تعليم و تربيت، برنامة درس
 هاي دريدا، رهنمود هايي را براي دهد كه انديشه بررسي ها نشان مي . اين دلالت ها را به بوتة نقد و بررسي بگذارد

 يـين تعليم و تربيت در پي داشته است؛ از جمله اينكه هيچ كس نمي تواند اهداف، برنامه و روش هاي از پيش تع
 اين فراگيران هستندكه با توجه به نيازها، علايق و توانايي خود به تعيين هدف مي . شده را بر فراگيران تحميل كند

 هيچ روش برتري وجود ندارد و انتخاب يـك . پردازند و برنامه درسي متناسب با شرايط خود را تدوين مي كنند
 با وجود اين، مـي تـوان اسـتنباط كـرد كـه . ي دارد روش وابسته به وضعيت خاص هر فرد و موقعيت يادگيري و

 همچنين، روش ساخت . دريدا به تعليم و تربيتي انتقادي، عادلانه، چند فرهنگ گرا، جامع و منطقه اي بها مي دهد
 انديشه هاي تربيتي دريدا را مي توان از جهت، زير سؤال . بيند شكني و انتقادي را براي شرايط كنوني مناسب مي

 ش هاي اخلاقي، جزئي نگري بيش از حد، نفي تمام مرز بندي هاي موجود و نداشتن مـلاك مـشخص بردن ارز
 . براي ارزشيابي، زير سؤال برد

 هاي تدريس ، دلالت هاي تربيتي، روش ا، پساساختارگرايي، ساختار شكني دريد : هاي كليدي واژه
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 مقدمه
 فـاوتي در حـوزه هـاي در اروپـا جريـان هـاي فكـري مت ۱۹۷۰ و ۱۹۶۰ طي سـال هـاي دهـة

 از جملة اين جريان ها مـي تـوان بـه ظهـور . مختلف دانش بشري، به ويژه علوم انساني پديد آمد
 يكي از مباحثي است كـه ۲ دريدا ديدگاه ساختار شكني . اشاره كرد " ۱ ساختارشكني " ديدگاه

 ن شناسـي روا سياست، جامعه شناسي و هنر، از جمله ادبيات و ، امروزه در عرصه هاي گوناگون
 تفكـرات دريـدا در . وارد شده وتحولات گسترده اي را ايجـاد كـرده اسـت .... فلسفه اقتصاد و و

 . پديد آورده است ن نيز رسوخ كرده وتغييرات ژرفي را آ تعليم و تربيت و فرايند هاي
 فرهنـگ، بررسـي بحـران ة يكي از دغدغه هاي نظريه پردازان پست مدرن در ارتباط با عرص

 ، را كـه بـر مفـاهيم آنهـا نظـام هـاي آموزشـي سـنتي . و تربيـت اسـت تعلـيم ة حـوز هاي اخير در
 مـورد ، ساختارها و راهكارهاي قديم مبتني هستند و از سلسله مراتب پيچيده اي تشكيل شده انـد

 نمـي بود كه انسان ها احساس مـي كردنـد بيستم چنان سريع نو آوري در قرن . دهند نقد قرار مي
 مـدارس از يـك طـرف بـا انبـوه . اين سرعت با شرايط جديـد وفـق بدهنـد توانند خودشان را به

 از طـرف بـوده، اطلاعات علمي و دانش هاي جديد و پيشرفت هـاي مـداوم تكنولـوژي مواجـه
 هـاي درسـي و سـاختار هـاي ثابـت محـصور ها و محدوديت كتـاب در چارچوب سنت ، ديگر

 تربيت كند تـا ، آينده كه هنوز وجود ندارند نظام تعليم و تربيت بايد افراد را براي شرايط . هستند
 در هزاره سوم ديدگاه هاي جديـد در . بتوانند در آينده با محيط خود هماهنگي داشته باشند آنها

 در انتقاد گرايي هـر چيـزي در . هستند به دنبال تربيت انسانهايي انتقادگر و متفكر ، تعليم و تربيت
 نـو آوري و مـدارس جديـد بـه نقـد، . كننـد مي و بررسي حال تغيير است و افراد همه چيز را نقد

 . خلاقيت متكي هستند
 دريدا با ترفند ساختار شكني به مبارزه عليه اصول ثابت و انديشه هاي مسلط بر نظام تعليم و

 ها و انديشه هاي آموزشي را درگير يك سري پيش فرض هاي وي نظام . تربيت مي پردازد
 وي معتقد است بايد از نو . كه بايد در يقيني بودن آنها شك كرد يقيني و تغيير ناپذير مي داند
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 تمام نگرش هاي موجود در ، و تمام ساخت هاي كهنه را در هم ريخت و در نهايت آغاز نمود
 آن را يك به يك از نو ي و تمام عناصر و اجزا كرد مورد تعليم و تربيت را ساختار شكني

 اند و مام اصولي كه مبناي كار تعليم و تربيت بوده ساختار شكني خواهان آن است كه ت . ساخت
 مورد توجه قرار گرفته اند، ، طي ساليان متمادي به عنوان اصولي حتمي و يقيني و غير قابل تغيير

 به بياني . شوند به دقت تجزيه و تحليل ها آن ي اجزا رفته، مجدداً مورد بررسي و تفسير قرار گ
 بلكه بايد به طور مداوم ، يك بار و براي هميشه تعريف كرد نبايد نظام تعليم و تربيت را ، ديگر

 . ها را از نو ساخت بنيادها و ساختار هاي آن را در هم ريخت و آن
 همين امر در تعليم و تربيت تحولات شگرفي ايجاد كرده است و بسياري از مسائل تعليم و

 را به نحو چشمگيري از دست اقتدار و مركزيت خود ، معلم . تربيت را تحت تأثير قرار داده است
 ساختار شكني قصد دارد آنچه را به حاشيه رانده . داده و فراگير جايگاه ويژه اي پيدا كرده است

 اين امر موجب شده تا تعدادي . شده و مورد بي توجهي قرار گرفته است، مورد توجه قرار دهد
 يقات دامنه داري در از دانش آموز محوري صحبت كنند و تحق ، ن تعليم و تربيت ا از متخصص

 . اين جهت انجام دهند

 تحقيق اهميت
 با توجه به اين كه ساختارشكني در زمينه هاي مختلفـي، از جملـه سياسـت، معمـاري، هنـر و
 جامعه شناسي به كار گرفته شده و توانسته است جايگاه مناسبي را كسب كنـد، مـي تـوان از آن

 لذا بايد ديد ساختارشكني چه ويژگي هايي را . د براي حل بحران هاي تعليم و تربيت استفاده كر
 ايـن امـر مـي . براي تعليم و تربيت برمي شمارد و چه پيشنهادهايي براي بهبود آن عرضه مي كند

 طلبد كه تحقيقات گسترده اي در اين زمينه صورت گيرد و تاثير ايـن ديـدگاه بـر ابعـاد مختلـف
 . تعليم و تربيت مشخص گردد
 آفريني و باز ز فرصت تحليل، تركيب، تاليف، خلق و با ، كنوني به نظر مي رسد مدارس

 مراكز آموزشي به مراكز داد و ستد اطلاعات و . سازي واقعيت را از يادگيرندگان گرفته اند
هاي بسته هاي آموزشي كه از پيش توسط گروه . ند معلومات از پيش تعيين شده تبديل شده ا
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 كه از اقتدار كامل يچ تغييري توسط مربياني متخصصان تهيه شده اند، بدون ه از خاصي
 عناصري فعل پذير هستند كه بي چون و چرا بايد ، يادگيرندگان . برخوردارند، ارائه مي شود

 چنين نظامي از پويايي و تحرك تهي . بسته هاي توليد شده را دريافت كنند و به حافظه بسپارند
 ا زير سؤال بردن بسياري از مفاهيم و ساختار شكني ب . است و به زودي دچار بحران خواهد شد

 توجه نظام تربيتي را دست خوش تغييرات وسيعي نموده و ، نظام فلسفي و باورهاي مدرنيته
 بسياري از محققان در بست نظرات دريدا را پذيرفته . محققان زيادي را به خود جلب كرده است

 ديگر معتقدند دريدا دچار و به صورت گسترده از آن بهره مي جويند، در صورتي كه عده اي
 تناقض گويي شده و با بازي با كلمات سعي دارد مفاهيمي چون حقيقت و حتي فلسفه را زير

 لازم است در كشور ما ديدگاه ساختارشكني به . سؤال برده، انسان را دچار سردرگمي نمايد
 دگاه مشخص طور كامل بررسي و با استفاده از آموزه هاي محكم ديني اشكالات اساسي اين دي

 از طرف ديگر، بايد در نظر داشت كه اين ديدگاه در برخي موارد مي تواند راهگشاي . گردد
 ). ۱۳۷۰ احمدي، ( موجود در زمينه هاي مختلف باشد بسياري از مشكلات و پرسشهاي

 كه مدارس نهادهايي هستند كه از نيروهاي تلقي مي شود مسلم اين موضوع ، امروزه
 . ادي و فرهنگي تأثير مي پذيرند و نمي توانند مستقل از آن عمل كنند اجتماعي، سياسي و اقتص

 عدم هماهنگي ميان تغييراتي كه در جامعه رخ مي دهد و تعليم و تربيت حاكم بر آن جامعه، لذا
 كاربرد انديشه هاي دريدا در تعليم و به نظر مي رسد . در پي خواهد داشت نامطلوبي نتايج

 بسياري از مشكلات موجود را بر ه، د ي هاي آموزشي را بهبود بخش ام مي تواند وضعيت نظ تربيت
 بعضي از نظرات وي يا عملاً قابل اجرا نيستند و يا خود مشكلاتي را به وجود ، البته . طرف كند

 در نهايت، اگر خواسته شود از اين ديدگاه . شد بررسي خواهند ها مي آورند كه در قسمت انتقاد
 گردد، بايد بررسي كاملي در مورد اين ديدگاه صورت گيرد و نقاط در تعليم و تربيت استفاده

 قوت و ضعف آن مشخص گردد، چرا كه تعليم و تربيت امري حياتي و مهم براي هر جامعه
. محسوب مي شود و آثار آن بر تمام نهادها انكار ناپذير است
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 دريدا هاي تربيتي ديدگاه
 يدا كمتر در زمينة تعليم و تربيت نظريه پـردازي بررسي هاي انجام شده نشان مي دهد كه در

 لذا دريدا را به سختي مي توان يك فيلسوف تعليم و تربيت معرفي كـرد؛ وي حتـي . كرده است
 هـاي توان انكار كـرد كـه ديـدگاه كتابي در زمينه تعليم و تربيت نيز، منتشر نكرده است، اما نمي

 ديدگاه هاي تربيتـي دريـدا را . به جاگذاشته است وي آثار ژرفي بر ابعاد مختلف تعليم و تربيت
 هـاي مي توان تحت سه عنوان كلي؛ يعني ويژگي هـاي تعلـيم و تربيـت، برنامـه درسـي و روش

 . ) ۱۳۷۹ و سجودي ۱۳۸۲ ؛ نوروزي ۱۳۸۴ دشتي، ( تعليم و تربيت، بررسي نمود

 از ديدگاه دريدا تعليم و تربيت ويژگي هاي
 ، نقادانـه از ديـدگاه دريـدا تعلـيم و تربيـت از ويژگـي هـاي يكي ۱ : نقادانه تربيت تعليم و

 اما تعليم و تربيـت شد، مي علمي بررسي ة تعليم و تربيت در عصر مدرن از دريچ . بودن آن است
 تمـام مـسائل را بـا ديـدي نقادانـه ، مخصوصاً تحت تأثير انديشه هاي ساختار شكني ، پست مدرن

 مي، اجتماعي، فرهنگي و كليه امـور مـسلط بـر جامعـه از آن جايي كه قوانين عل . كند مي بررسي
 رواج پيـدا . نمـود همواره بايد بـا ديـدي نقادانـه آنهـا را كنكـاش ، قطعي و غير قابل تغيير نيستند
 دليلي براي حقيقي بودن آن نيست، تمام آنچه بـه اسـم علـم و يـا ، كردن و مسلط شدن يك امر
 ، برنامه هاي ي اهداف آموزش . شوند افي و بازنگري بايد مو شك ند، ا امور حقيقي به ما عرضه شده

 ها و مطالب درسي، رفتار معلمان شرايط حاكم بر مـدارس و هاي تدريس، كتاب درسي، روش
 فراگيران بايد در اين زمينه ، كه و مهمتر اين شوند نظام آموزش بايد به دقت باز بيني ي تمام اجزا

 فراگيراني منتقد باشد و حتي تفكر انتقادي بايـد منفعل، ة آموزش ببينند كه به جاي دريافت كنند
 آموختن و يادگيري بايد فراينـدي « مك لارن دربارة تعليم انتقادي مي گويد . آموزش داده شود

 ) ۳۳ : ۱۳۸۰ به نقل ازآقازاده و دبيري، ( » پژوهشي و انتقادي باشد
 گي قرار پردازان انتقادي، معتقدند مدارس در كانون سياست و تعارض هاي فرهن نظريه

 هاي مسلط سياسي، اجتماعي و اقتصادي مدارس تحت سلطه و نفوذ گروه ، در طول تاريخ . د ن دار
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 در اختيار گرفتن كتب و مواد آموزشي در صدد حفظ و تثبيت با ها اين گروه . اند قرار داشته
 . ادهايي سياسي هستند ه بلكه ن ، پس مدارس نهادهاي بي طرفي نيستند . موقعيت خود بر آمده اند

 امروزه، هيچ محقق . هيچ مكان بي طرفي در آموزش وجود ندارد « : معتقد است ) ۱۹۹۶ ( كوهن
 برنامة درسي به طور جدي نمي تواند بيان كند كه مدارس به طور كلي و برنامة درسي به طور

 . » خاص، از نظر سياسي بي طرف هستند
 متفاوت با آن چيزي است البته، بايد توجه داشت رويكرد انتقادي مورد نظر دريدا اندكي

 دريدا خواندن متون را به دانش آموزان توصيه مي كند كه اين خواندن، . كه ما در نظر داريم
 نقادي كه . نقادي، تفسير، تاويل و يا ترجمه نيست، اما به هر يك اين مفاهيم نيز نزديك است

 . هنگي است كند، نقد داده هاي موجود نيست، بلكه نقد شالودة فر دريدا پيشنهاد مي

 به معناي گرامي داشتن ۲ اصطلاح چند فرهنگ گرايي ۱ : تربيت چند فرهنگ گرا
 تنوع فرهنگي در . از جمله ديگر تأكيدات دريداست هستند، كه درست همان گونه " ديگران "

 مربيان . ست كلاس به معناي پذيرش كودكان و ارزش قائل شدن به آن ها و روش زندگي آنها
 وقتي دريدا از ارج نهادن به تفاوت سخن . آن ها را بپذيرند ، أييد كرده بايد تفاوت ها را ت

 به اين معناست كه ، كند جنسيتي صحبت مي و هاي قومي، نژادي گويد و يا از توجه به اقليت مي
 در نظام تعليم و . است ترويج تكثرگرايي فرهنگي ، نظام تعليم و تربيت يكي از ويژگي هاي
 هيچ گروهي به . با تمام اختلافات خود در كنار يك ديگر قرار بگيرند ها تربيت بايد تمام گروه

 هيچ فرهنگي ، درواقع . واسطه داشتن فرهنگ متفاوت نبايد از امكانات آموزشي محروم بماند
 زيرا تسلط يك انديشه و فرهنگ بر ، حق ندارد خود را برتر بداند و بر ديگران مسلط شود

 و كمرنگ هاي ديگر مي شود فرهنگ و كوب انديشه ها و يا سر جامعه، موجب ناديده گرفتن
 . ها خواهد داد مجالي به مطرح شدن خرده فرهنگ ، كردن فرهنگ مسلط

1 - multicultural pedagogy 
2 - multiculturalism
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 د كه همه حق مطرح ن افكار و ايده ها و فرهنگ هاي متفاوتي وجود دار ، در يك جامعه
 كه خود را تعليم وتربيت بايد به سمتي حركت كند . شدن و استفاده از امكانات جامعه را دارند

 هاي موجود در جامعه را به از سيطره ي فرهنگ حاكم و مسلط خارج كند و خرده فرهنگ
 . هاي برابر آموزشي ايجاد كند ها فرصت رسميت بشناسد و براي تمام آن

 هاي ديگر احترام بگذارند و براي نظام تعليم وتربيت بايد به فراگيران بياموزد كه به فرهنگ
 هاي ديگر بالا ببرد و ها را در مورد فرهنگ دانش آن ، از طرفي . ند ها ارزش قائل شو آن

 هاي يك فراگيراني كه متعلق به خرده فرهنگ . ها فراهم نمايد مقدماتي براي ارتباط بين فرهنگ
 هاي موجود بين بلكه بايد تبعيض ، جامعه هستند، ديگر نبايد احساس حقارت و كم ارزشي بكنند

 . عدالتي پايان داد ها را از ميان برداشت و به اين همه بي فرهنگ مسلط و ديگر فرهنگ
 هاي مسلط و حاكم، كمي به جاي توجه صرف به گروه كه توصيه دريدا اين است ، در كل

 به ۱ پيشنهاد دريدا مركز زدايي . حاشيه كنيم به ديد خود را معطوف ، هم از مركز فاصله گرفته
 . مودن توجه به حواشي و نقاط پيرامون است معناي عدم حضور هر چيزي در مركز و معطوف ن

 . ) حاشيه / مركز ( پردازد حث از تقابل هاي دوتايي به آن مي اين موضوعي است كه دريدا در ب
 هاي اندكي كه در رأس قدرت و حاكميت قرار گروه ، وي معتقد است طي ساليان متمادي

 ند كه تنها صدايي ا وشيده ك همواره ، با استفاده از همين قدرت و در جهت حفظ آن ، اند داشته
 . باشند كه شنيده مي شود

 توكلي ( . نظام تعليم و تربيت جايگاهي است كه بايد در آن صداهاي مختلف به گوش برسد
 هاي ديگران را به اين معناست كه بايد تمام نظرات و ديدگاه ۲ چند صدايي ) ۱۳۷۶ پارسان،

 آموزشي بايد به سمتي حركت كند كه نظام . داد كه يكي را بر ديگري ترجيح بدون اين ، شنيد
 هاي يكديگر آشنا شوند و به اين تفاوت با تفاوت ، د ن فراگيران مختلف كنار يكديگر قرار بگير

 در . ل باشند ي خود ارزش قا با براي ديگري به عنوان انساني متفاوت ، در واقع . احترام بگذارند
 تك تك فراگيران بايد . برسد كلاس درس نبايد فقط صداي معلم و يا متون آموزشي به گوش

1 - De­centring 
2 - plurivocity­multirocality
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 از اين مطلب نبايد استنباط كرد كه پس كلاس درس . صحبت كنند و نظرات خود را ابراز كنند
 هر كس مي خواهد عقايد و نظرات خود را بيان زيرا ، دچار هرج و مرج و آشفتگي خواهد شد

 گروهي ا ي پس هيچ فرد ، فراموش نكنيم كه هيچ صدايي برتر از صداي ديگر نيست . كند
 تواند ادعا كند كه حقيقت را بيان مي كند و اين اختيار را دارد كه زمام امور كلاس را به نمي

 هيچ ادعايي در زمينه حقيقي بودن و . هيچ حقيقت جهاني و نامتناهي وجود ندارد . دست بگيرد
 ارد و هيچ چيزي در مركز وجود ند ، هيچ مرزبندي دقيقي وجود ندارد ، برتر بودن پذيرفته نيست

 ). ۱۹۹۶ ادگار، ( است همه چيز در مركز

 : حمايت از محلي گرايي و منطقه اي شدن در نظام آموزشي
 محلي گرايي ايده اي در . مطرح مي شود ۱ گرايي در مقابل ايدة جهاني شدن ايدة محلي

 حمايت از زبان مناطق گوناگون و فرهنگ هاي مختلف و بومي كشورهاست كه خواستار آن
 ليم و تربيت متأثر از ويژگي هاي خاص در منطقه باشد و بر اساس شرايط محيطي است نظام تع

 بدون در ، در واقع . و جغرافيايي و امكانات و كمبودها و نيازهاي فراگيران خاص شكل بگيرد
 نظام آموزشي نظر گرفتن اين همه تفاوت در شرايط اجتماعي و فردي فراگيران امكان موفقيت

 ). ۱۳۷۴ ان پي پرتلي، ج ( بسيار كم خواهد بود
 جهاني شدن آهسته آهسته به سويي پيش مي رود كه يك فرهنگ بر جهان حاكم گردد

 ، اخلاق، اقتصاد، هنر، سياست و تعليم و تربيت واين فرهنگ به طور قطع سلطة خود را بر
 هاي بومي و در اين صورت، فرهنگ . ها اعمال خواهد كرد رفتارهاي فردي و جمعي انسان

 جهاني شدن باعث تسلط يك كشور يا ملت . به تدريج كمرنگ شده، از بين مي روند اي منطقه
 حفظ و شرايط بقاء ، با استفاده از نظام تعليم و تربيت اين كشور . بر ساير كشورها مي شود

 . داشتن سايركشورها خواهد كرد كند و سعي در عقب نگه استثمار و تسلط خود را فراهم مي
 به تمايز و تفاوت ، گرايي ايده محلي گرايي و حمايت از گونه كليت ساختارشكني با رد هر

 ). ۲۰۰۰ ، ۲ ناس تريفو ( احترام مي گذارد و خواستار كثرت گرايي فرهنگي است

1- globalization 
2­ Trifonas
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 به ، هايي كه در عصر مدرن صورت گرفته يكي از تقسيم بندي ۱ : آموزش و پرورش جامع
 د و براي قشر نخبه اهميت و ن مي كن نخبه و عامه تقسيم ة اين صورت است كه افراد را به دو دست

 شرايط و امكانات مناسبي و آنها هميشه در مركز توجه قرار دارند . ل هستند ي اعتبار زيادي قا
 دريدا با زير سؤال . تدارك ديده مي شود و در مدارس خاص مشغول به تحصيل هستند شان براي

 او مرزهاي بين . مدرن مي داند را يكي از مشكلات عصر ۲ عامي، نخبه گرايي / بردن تقابل نخبه
 وي معتقد . را در هم مي شكند و بر آميختگي اين دو پا مي فشارد ۳ فرهنگ نخبه و فرهنگ عام

 ها و افكار و عقايد جدا كردن اين افراد از يكديگر مانع برقراري ارتباط بين گروه است كه
 ، از مشكلات ديگر . متفاوت مي شود و از لحاظ عاطفي و اجتماعي هم مشكل ساز خواهد شد

 . جدا سازي ملاك ها و معيارهايي است كه براي اين مرزبندي به كار گرفته مي شود
 است كه كودكان مختلف با زمينه هاي اجتماعي، آن بيانگر ، آموزش و پرورش جامع

 نژادي و مذهبي گوناگون و علايق و توانايي هاي فكري و حرفه اي مختلف در يك اقتصادي،
 ها يا احساسات برادري و ارتباط بين گروه ة اين امر باعث توسع . مي آيند مدرسه گرد هم

 جدا سازي ، بنابراين . طبقات اجتماعي مختلف مي شود و درك متقابل به وجود مي آورد
 اقتصادي و نژادي باعث مي شود تا فرصت – فراگيران به خصوص بر حسب گروه اجتماعي

 ، ران از بهره گيري از استعدادهاي يكديگر محروم شوند هاي برابر آموزشي از ميان برود و فراگي
 گروهي احساس برتري و سلطه و گروه ديگر همواره احساس حقارت و كمبود ، در اين ميان

 ، تعليم و تربيت نوين . و اين فرايند حتي خارج از نظام آموزشي هم تداوم پيدا خواهد كرد كنند
 همة اهان برابري فرصت هاي آموزشي براي انحصار طلبي و نخبه پروري را نمي پذيرد و خو

 ). ۲۰۰۴ ، ۴ بليكي ( فراگيران است

1 - mass education 
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 از ديدگاه دريدا برنامه درسي
 بايد شامل مباحثي باشد كه آگاهي فرهنگي، تاريخي، سياسي، بـوم شـناختي و برنامه درسي

 ي زيباشناختي را افزايش دهد و به گونه اي باشد كه بتواند بر اساس مفاهيم و فـرض هـاي اساسـ
 لذا اين برنامـه بايـد از حالـت متمركـر خـارج شـود و . برخي از رشته هاي علمي دايم تغيير كند

 كثـرت گرايـي بـر است كه ي دريدا نيز طرفدار برنامه درسي . منعطف و سازگار و مشاركتي باشد
 هـاي هـاي فـردي افـراد و بـه تفـاوت اي كـه بـه تفـاوت برنامه . كند مي فرهنگي و برابري تأكيد

 و در عـين حـال بپرهيـزد ها توجه داشته باشـد و از تحميـل فرهنـگ خـاص مـسلط آن فرهنگي
 فراگيـران در همـة صرف نظر از طبقه اجتماعي و اقتـصادي بـراي هاي برابر آموزشي را فرصت

 اي چنين برنامه اي نمي تواند توسط گروه خاصي تدوين گـردد و بـه صـورت برنامـه . نظر بگيرد
 بلكه معلمان در مدرسه با همكـاري ، مدارس اجرا گردد همة واخت در را و به طور يكن ج لازم الا

 برنامه درسي نبايد در چارچوب . و همفكري دانش آموزان بايد اقدام به تهيه برنامه درسي نمايند
 بايد به محصلان اجازه داد ؛ ها، روش ها، تجربيات از پيش تعيين شده و قطعي محدود شود متن

 ). ۱۳۷۴ وبستر، ( ند ا را درك و برنامه ريزي كن بر اساس تجارب خود محتواه
 با تأكيد بر ادبيات، علم بيان و آن برنامه درسي و اولويت هاي ة هايي را دربار دريدا پرسش

 آقا زاده و ( مطرح مي كند ، بيش از آن كه بر منطق رياضيات تأكيدي داشته باشد ، استعاره
 مرزهاي تعيين شده محدود كرد و از آن جايي كه دانش را نمي توان در . ) ۱۳۸۰ دبيري،

 محصور كردن تاريخ، فلسفه، ادبيات و اقتصاد به يك رشتة خاص و مجزا، ديدگاه افراد را از
 كلي نگري و همه جانبه نگري باز مي دارد ؛ لذا براي پاسخ گويي به نيازهاي متعدد و متكثر،

 مرزهاي موجود بين ساختارشكني . داشتن ديدگاهي بين رشته اي و ضروري به نظر مي رسد
 در اين معنا، . رشته ها را فرو مي ريزد و به دروس و مواد بين رشته اي اهميت فراوان مي دهد

 برنامه بايد طيف وسيعي از فرهنگ ها را در بر بگيرد و از تشديد روابط طبقاتي و فرهنگ
 بايد از ميان از چشم انداز دريدا مرزهاي ميان رشته هاي گوناگون دانش . نخبگي خودداري كند

چيزي ، ها به دانش آموزان آن ة جدا كردن دروس مختلف و آموزش جداگان . برداشته شود
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 توجه ۱ لذا مي توان گفت وي به برنامة ميان رشته اي . مخالفت كرده است است كه دريدا با آن
 مورد را ۲ پرداختن به محتواهاي درسي به عنوان مرجع مطلق « كه دريدا نهايتاً اين . داشته است

 . هيچ متن فوق العاده و برتري وجود ندارد ، به نظر وي . ) ۱۳۸۲ آهنچيان، ( » ترديد قرار مي دهد
 وجود ندارد و برنامه بايد بر اساس شرايط و نيازهاي محلي نيز هيچ برنامه درسي برتري ، بنابراين

 ). ۱۳۸۱ مهرمحمدي، ( آن هم توسط خود فراگيران تنظيم شود ، و حتي فردي
 برنامه درسي بر آن تأكيد مي كنند، اين است كه پست مدرن ه اكثر مربيان نكته ديگري ك

 عليم و تربيت را جرياني سياسي ها ت پست مدرنيست « نمي تواند از نظر سياسي خنثي باشد،
 لذا ). ۷۶ : ۱۳۷۵ باقري ، ( » دانند كه دست انداركار حفظ چارچوب فرهنگ گذشته است مي

 برنامه ريزان درسي درصدد هستند ميراث نظام گذشته را به . فعاليتي خنثي نيست برنامه درسي
 قدرت هاي سياسي و دولت، به بهانه اين مساله . عنوان فرهنگ مسلط به نسل آينده انتقال دهند

 را در دست گرفته، از اين راه مهار كنترل تعليم و تربيت كه زمينه پيشرفت را فراهم كنند، كنترل
 تواند بيان كند كه مدارس به نمي فاضلي هيچ پژوهشگر ، امرزوه . مردم را به دست مي گيرند

 آموزش و پرورش معاصر . به ويژه از نظر سياسي بي طرف هستند ، طور كلي و برنامه درسي
 طوري كه گاهي وظيفه تعليم و ؛ غالباً فرهنگ مسلط جامعه را در كانون توجه قرار مي دهد

 دا معتقد است مسؤوليت ما در قبال ميراث اما دري ، تربيت انتقال فرهنگ شمرده مي شود
 فرهنگي گذشته، فقط دريافت و انتقال آن به نسل آينده نيست، بلكه بايد بار ديگر اين ميراث

 صورت فرهنگ ماندگار خواهد فرهنگي را بخوانيم و ببينيم و بررسي كنيم، و در اين
 ). ۱۳۷۹ جوادي، ( ماند

 هاي تعليم و تربيت از ديدگاه دريدا روش
 . گردد در ادامه، روشهاي مورد نظر دريدا بررسي مي

1 - interdisciplinary 
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 معلم مطالب و محتواي آموزشي را با كمك دانش ، در اين روش : روش ساخت شكني
 كند و به ها و اصول و ساختار آن را مشخص مي پيش فرض ، كند مي آموزان تجزيه و تحليل

 ارها و زير سؤال بردن سعي در شكستن ساخت ، جاي پذيرش قطعي و انتقال آن به دانش آموزان
 مختلف به بررسي عناصر موجود در ي دانش آموزان با تقسيم متون به اجزا . ها دارد پيش فرض

 توانند معاني متعدد دانش آموزان مي . آن مي پردازند و سعي در تفسير و بازبيني مجدد آن دارند
 دانش آموز و يكسان و متفاوتي از يك متن داشته باشند و معلم در صدد تحميل عقايد خود به

 . سازي افكار و عقايد آنها نيست
 در اين روش، متن مي تواند تفاسير متعددي داشته باشـد كـه هـيچ يـك بـر ديگـري برتـري

 در ايـن روش . اين تفاسير بر اساس احساسات و تجربة شخصي افراد صـورت مـي گيـرد . ندارند
 بـه تفكـر در ، هـا اد سـپاري آن افراد تشويق مي شوند تا به جاي پذيرش صرف اطلاعات و به يـ

 مورد تمام مسائل بپردازند و تمام عناصر آموزشي را بـازبيني، بررسـي، تفـسير و سـاخت شـكني
 و به اين وسيله در جريان يادگيري نقشي فعال داشـته باشـند و بـه طـور مـستقيم در جريـان كنند

 ). ۱۳۸۶ بهشتي، ( توليد دانش سهيم باشند

 دانش آموز محور است و معلم تنها ، زش در اين روش آمو : يادگيري مشاركتي روش
معلم بايد نظرات و ايده ها، مبادله عقايد و تحمل كردن آنها را . محرك و تسهيل كننده است

 مهارت هاي اجتماعي به خوبي مهارت هاي ، در اين روش . در دامنه وسيع رشد و توسعه دهد
 ند كه به عضويت فرد در گروه افتخار علمي آموزش داده مي شود و دانش آموزان ياد مي گير

 و به طور مؤثر با يكديگر ارتباط برقرار كنند و به تفاوت هاي فردي يكديگر احترام بگذارند
 به يكديگر ، كنند آموزان با يكديگر تعامل مي هاي يادگيري مشاركتي، دانش در موقعيت . كنند

 علاوه بر . شوند ديگر سهيم مي كنند و در عقايد و نظرات با يك در وظايف يادگيري كمك مي
 كند كه افراد مي توانند عملكردهاي بعدي خود را اصلاح تعامل بازخوردهايي فراهم مي آن،

). ۱۳۸۰ آلن، ( از لحاظ عملي روز به روز موفقتر شوند ، نمايند و در نتيجه
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 از جمله ساختارشكني بر ايجاد تفكر انتقادي تأكيد ، ديدگاه هاي جديد : روش انتقادي
 صرفا از طريق طي دورة تحصيلي و يا ، توانايي هاي تفكر انتقادي دانش آموزان . اوان دارند فر

 معلمان بايد فرصت هايي را براي . شود ايجاد نمي گوش دادن به سخنراني ها و خواندن كتاب ها
 بايد ، همچنين . هاي تفكر انتقادي براي دانش آموزان مهيا كنند ها و روش تمرين مهارت

 منظور از تفكر انتقادي . علاقه دانش آموزان را نيز در اين زمينه افزايش دهند كنجكاوي و
 ارزيابي نظرات، جدا كردن هر نظريه از دلايل آن، بررسي جنبه هاي مثبت و منفي هر نظريه و

 ). ۱۳۸۳ فراهاني، ( ارزيابي هر نظريه بر اساس دلايل و نتايج و عوامل ديگر است

 از . است اي براي تقويت و گسترش تعامل هاي اجتماعي وسيله گفتمان : روش گفتمان
 زمينه درك و فهم بهتر موقعيت ديگر مردم يا دانش آموزان ايجاد و نيازهاي ، طريق گفتمان

 بسياري از مفاهيمي كه وارد مدرسه پست مدرن شده، با . ها بهتر درك مي شود اساسي آن
 پرورش گفتگو محور را توصيه و پست مدرن ها آموزش . مفهوم گفتمان در آميخته است

 . است " مركز و حاشيه " كنند كه لازمه گفتگو محوري از ميان رفتن تصور هاي مربوط به مي
 گفتگو محوري باعث افزايش شكيبايي در برابر ديدگاه هاي مخالف، بالندگي انديشه جمعي،

 . روهي خواهد شد افزايش توانايي افراد براي حل مسأله، افزايش تمايل به همكاري و كارهاي گ
 دانش آموزان با فرهنگ هاي متفاوت و شخصيت هاي بي همتا، در كنار يكديگر قرار

 صداهاي بيشتري نسبت به گذشته شنيده مي شود و حضور و فعاليت همگان تضمين . گيرند مي
 اي دهند كه وسيله پست مدرنيست ها به اين دليل گفتمان را مورد توجه قرار مي . شده است

 گفتمان فرصتي براي مناظره به وجود . هاي اجتماعي ي تقويت و گسترش تعامل است برا
 ). ۱۳۸۲ آهنچيان، ( آورد كه طي آن فرايند يادگيري و حتي توليد دانش نيز ممكن مي گردد مي

 نقدي بر ديدگاه هاي تربيتي دريدا
. در اين قسمت نقد هاي مطرح شده دربارة ديدگاههاي دريدا مطرح مي گردد
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 خواهـد مي دريدا مرتباً توصيه به تجزيه و تحليل متون مي كند و : ري بيش از حد جزئي نگ
 تناقضات و فرضيات موجود در اين متون كنيم مختلف تقسيم كنيم و سعي ي كه متون را به اجزا

 متـون آموزشـي را سـاخت تـا از معلمان و دانش آموزان مي خواهـد ، مثال براي . را كشف كنيم
 درصـدد باشـند روش جديـدي بـراي ، ا به اجزا و فرعيات تقـسيم كـرده يعني آن ر ؛ شكني كنند

 وي بـا قرائـت سـاختار شـكنانه . قرائت متون بيابند و به اين وسيله به بازنويسي مجدد آن بپردازند
 منظور اصـلي از پرداختن به كرده، اي كه مطرح مي كند، افراد را درگير جزئيات و حواشي متن

 جستجوي مداوم عناصر جزئي هر ، شي اگر كار معلم و دانش آموز در متون آموز . غافل مي كند
 هاي مسلماً از اهداف كلي و اصلي آموزشي باز مي مانند و اصولاً بـسياري از موضـوع ، متن باشد

 ). ۱۳۷۹ دريدا، ( مختلف را ندارند ي علمي قابليت ساختار شكني و تقسيم شدن به اجزا

 شكني با انتقاد از مفاهيم متضادي چـون ساختار : هاي اخلاقي زير سؤال بردن ارزش
 خير و شر، معتقد است كه اصلاً ضديتي ميان اين مفاهيم نيست و مفاهيم خير و شر به هم آغشته

 اي كه مي توان به نظر مي رسد از بحث هاي شالوده شكني به تنها نتيجه « . و جدايي ناپذير هستند
 وجود ندارد ، مطلق و يا شر مطلق برسيم اين است كه هيچ نقطه شروعي كه به خير ، دست يافت

 . ) ۳۰۸ : ۱۳۷۸ زيبا كلام ، ( » جايي هستند ه و به نوعي اين دو مفهوم قابل جاب
 هر دانـش آمـوزي . معني فراموش كردن تربيت اخلاقي دانش آموزان است به قبول اين نظر

 كار خود مي تواند دروغگويي، تنبلي، پرخاشگري و تجاوز به حقوق ديگران را مرتكب شود و
 بـه از طـرف ديگـر، . آن را به گردن ديگران و مسائل اجتماعي بيندازد ، را به نحوي توجيه كرده

 اين معني است كه افراد مسؤوليت اعمال خود را به عهـده نمـي گيرنـد و قـادر بـه كنتـرل خـود
 و بـه نيستند و اصولاً خير و شري وجود ندارد كه مربيان بخواهند به دانش آموزان آموزش دهند

 اين دو آن قدر در هم ريخته هستند كه هر كار شري مي توانـد . ها اقدام كنند تربيت اخلاقي آن
 ). ۱۳۸۱ فيني مور، ( كار خوب باشد ، به نوعي

 دانـش آمـوزان را ، حال اين سؤال مطرح مي شود كه چگونه مي توان در نهادهاي آموزشي
جـايي كـه خـوبي و بـدي ؛ منع كرد به سوي خوبي ها هدايت كرد و از نزديك شدن به بدي ها
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 در جهـت دفـاع از ! ؟ كـدام نمـي توانـد ادعـاي برتـري داشـته باشـد ارزش يكساني دارند و هيچ
 شـالوده « به طـوري كـه حتـي ؛ زيادي از ساختار شكني شده است هاي انتقاد ، هاي اخلاقي ارزش

 . ) ۳۰۹ : همان ( » شكني صرفاً نوعي عقب نشيني از مشكلات جامعه خوانده شده است

 ، هايي كه در تعليم و تربيت مطرح شـده يكي از روش : محدوديت هاي روش گفتمان
 ايـن ، اولين موضوعي كه در استفاده از اين روش به نظر مي رسد . استفاده از روش گفتمان است

 در ابتـدا بايـد تـا ، موضـوعي بـه بحـث و گفتگـو پرداخـت دربـارة كه بتـوان است كه براي اين
 چيـزي گفتگـو دربارة نمي توان . مورد بحث آگاهي و اطلاعات داشت موضوع دربارة حدودي

 اين روش نمي تواند بـه عنـوان اولـين ، به همين جهت . آن نداريم دربارة كرد كه هيچ اطلاعاتي
 مطالعه رهگذر دانش آموزان ابتدا بايد آگاهي هاي لازم را از . روش آموزش به كار گرفته شود

 . آن بپردازند دربارة به بحث سپس ، يا از طريق معلم كسب كنند
 تر كه اين است كه براي دانش آموزان سنين پايين ، انتقاد ديگري كه بر اين روش وارد است

 دانش آموزان . يست اين روش مناسب ن ، مختلف اطلاعات كمتري دارند عهاي در مورد موضو
 ياز دارند كه كمتر براي مطالعه ن ، هاي پايين تر به سبب محدوديت معلومات و توانايي كلاس

 هاي لازم براي بچه هاي كوچك هنوز مهارت ، از طرفي . ها آموزش دهد معلم مطالب را به آن
 . گفتگوي صحيح را ندارند و قادر نيستند نظرات خود را به راحتي بيان كنند يا از آن دفاع كنند

 ن براي اين است كه اين روش را نمي توا ، كه مي توان وارد كرد هايي يكي ديگر از انتقاد
 است اي مانند فيزيك و رياضي به گونه رس ها بسياري از د . درسي به كار برد هاي همه موضوع

 . ها را به روش گفتمان آموزش داد توان آن كه نمي

 هـاي تفـاوت ، از ايـن ديـدگاه : نداشتن ملاك مشخص براي گرامي داشت ديگري
 تمام فرهنـگ . مورد توجه قرار بگيرند فردي قابل توجه واحترام هستند و افراد بايد به يك ميزان

 هـر . ها و اقليت ها بايد عقايد خود را مطرح كنند و هيچ فرهنگي بر فرهنگ ديگر برتري نـدارد
 بايد مورد احترام قرار بگيرد و افراد با اعتقادات ، كس با هر نوع طرز فكري و عقيده اي كه دارد

هيچ معياري بـراي برتـري و تمـايز . ند ردار و رفتارهاي متفاوت از حقانيت يكسان و برابري برخو
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 ها و حتي كساني كه عقايـد ضـد تمام گروه ، با اين وصف . ميان افراد يا فرهنگ ها وجود ندارد
 ايـن . آزاد هستند كه نظـرات خـود را بيـان و بـه آن عمـل كننـد ، اخلاقي يا ضد اجتماعي دارند

 امعه و نظام هاي آموزشـي مـي توانـد دارد، براي ج كه رغم تمام نقاط مثبت و مفيدي به ديدگاه
 . جدي را به دنبال داشته باشد ي خطر

 اگر هيچ ملاك و معياري براي درست بودن عقايد و رفتارهاي افراد در دست نداشته باشـيم
 به معني آميختن درسـت و غلـط و يـا خـوب و بـد در ، و يا قادر به ايجاد تمايز ميان افراد نباشيم

 دانش آموز كوشا با دانش آمـوزي كـه ، در اين معنا . وبي هاست يكديگر و بي ارزش ساختن خ
 آن كـه مطالعـه و تحقيـق مـي كنـد و . فرقي ندارد و هر دو قابل احتـرام هـستند ، تلاش نمي كند

 هيچ برتري بـر كـسي كـه تمـام وقـت خـود را بـه بطالـت ، دست به خلاقيت و نوآوري مي زند
 نـسبت بـه كـسي ، كند هاي انساني مقيد مي رزش دانش آموزي كه خود را به ا . ندارد ، گذراند مي

 . هردو يكسان هستند ، كه بي پروا به خواسته هاي فردي و گاهي غير انساني خود دست مي زند

 خود را بـا هرگونـه سلـسله مراتـب و ت دريدا مخالف : تمام مرز بندي هاي موجود نفي
 ايـن امـر را ، ه هاي مختلف وي در زمينه جداسازي و مرزبندي ميان رشت . مرزبندي اعلام مي كند

 وي اصلاً جداسـازي امـور از يكـديگر ، از طرف ديگر . آن را صحيح نمي داند ، مصنوعي دانسته
 بـا را موجب به وجود آمدن نوعي سيستم ارزش گذاري مي داند كه همواره يكـي از طـرفين را

 را برداشـت لذا وي مدعي است كه بايد تمام مرزها . بي ارزش تلقي مي كند ديگري را ارزش و
 ). ۱۳۷۶ عباس زادگان، ( تقابل را داراي ارزش يكسان دانست و هر دو طرف يك

 چنـين « : گويـد ها مـي هابر ماس در مورد انتقادهاي دريدا به خردباوري و مرزبندي ميان رشته
 در اين صورت ديگـر . انتقادي اين خطر را دارد كه به فروپاشي تماميت خرد و عقلانيت بينجامد

 ). ۲۶۸ : ۱۳۷۹ ضيمران، ( » ميان علم و شعر و يا حقيقت و توهم امتيازي قائل شد نمي توان
 از نظر هابر ماس، دريدا تمايز ميان فلسفه و ادبيات، منطق و خطابه را از ميـان بـرده و بـا ايـن

 همچنين، مـرز ميـان گـستره هـاي سـه گانـة . كار مرز ميان حقيقت و مجاز را ناديده گرفته است
. ايي شناسي را از ميان برداشته است علم، اخلاق و زيب
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 ، عـلاوه بـر مي توان فهميد حذف مرزهاي موجود بـين رشـته هـاي مختلـف ، دقيق ي با نگاه
 در مـدارس بـراي سـهولت كـار آمـوزش . گاهي غيـر ممكـن اسـت خطراتي كه به همراه دارد،

 اسـت دروس را تحت سرفصل هاي مختلف آموزش دهيم و در برنامه ريزي هـم لازم يم مجبور
 محتواي مناسب در نظـر گرفتـه ، شرايط هر درس جداگانه بررسي گردد و براي آن برنامه ريزي

 ، اگر قرار باشد تمام مطالب علمي را بدون هيچ تفكيكي و به صـورت در هـم ارائـه دهـيم . شود
 بـراي . ذهن دانش آموزان را مغشوش و توان يادگيري دقيق و منظم را از آنهـا سـلب كـرده ايـم

 روس نظري نياز به يك فضاي خاص دارد و دروس عملي نياز به وسايل و شرايط خاص د ، مثال
 باعث هدر رفـتن وقـت و هزينـه خـواهيم شـد و ، اگر اين دروس را از هم تفكيك نكنيم . ديگر

 . قادر نخواهيم بود تا نيازهاي جامعه و افراد را در آينده براي هر رشته محاسبه كنيم

 گاه ساختار شكني بـا نفـي هرگونـه مطلـق گرايـي و قطعيتـي ديد : ت گرايي افراطي ي نسب
 به ويژه در مباحث تعليم و تربيت با تأكيد بـر ، انسان را در وادي شك و سرگرداني رها مي كند

 در اين ديـدگاه . متخصصان امر را با معضلات جدي مواجه مي كند ، عدم قطعيت و تكثر گرايي
 لذا متخصصان . ند بسته به شرايط افراد متفاوت بوده، هاي نظام تعليم و تربيت نسبي و موقتي هدف

 خوش تغيير ها دست هاي كلي و مشخصي را براي نظام تدوين كنند و هدف قادر نيستند هدف
 هاي خاص بـه اين ديدگاه با تعيين محتوي مشخص و يا روش ، همچنين . و بي ثباتي دائم هستند

 دريس را پيشنهاد مي كند و هيچ روش هاي ت تنوع و گوناگوني محتوا و روش و شدت مخالفت
 . تدريسي را برتر از روش ديگر نمي داند

 ارزشـيابي از پيـشرفت ، در نظام تعليم و تربيـت : نداشتن ملاك روشن براي ارزشيابي
 لـذا نبايـد آن را ناديـده گرفـت و يـا ، تحصيلي دانش آموزان از اهميت ويژه اي برخوردار است

 نسبت به پيشرفت تحصيلي دانش آموزان بي تفاوت باشـيم و اگر . نسبت به آن كم توجهي كرد
 ها را به قادر نخواهيم بود دستيابي آن ، يا معيار و ملاك مشخصي براي ارزيابي آن نداشته باشيم

نمي توانيم مطمـئن باشـيم كـه هـر يـك از عناصـر ، همچنين . اهداف از پيش تعيين شده بسنجيم
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 . درستي عمـل كـرده انـد و يـا چـه نقـاط ضـعفي دارنـد ثر در برنامه چقدر به وظايف خود به ؤ م
 امـا در مـورد ، ديدگاه ساختار شكني نظرات جديدي در زمينه تعليم و تربيت ابـراز كـرده اسـت

 در اين زمينه به ، در واقع . ارزشيابي از آموخته هاي دانش آموزان راهكار جديدي ارائه نمي دهد
 . طور صريح و روشن اظهار نظري نكرده است

 از نظـر دريـدا، معلمـان از نظـر : زش يكسان قائل شدن براي معلم و دانش آمـوز ار
 معلومات و تجربيات آموزشي هيچ برتريي نسبت به دانش آموز ان ندارند؛ حتـي آن هـا ممكـن

 سؤال اين جاست كه آيا به راستي تجربيات آموزشـي . است از دانش آموزان مطالبي را بياموزند
 است؟ پايين آوردن شأن و مقام معلـم و زيـر سـؤال بـردن شخـصيت و معلم و دانش آموز برابر

 دانش آموزان به معلم به عنوان . تجربه و تخصص وي، به هيچ عنوان به نفع تعليم و تربيت نيست
 بـا ايـن . يك الگو و سرمشق نگاه مي كنند؛كسي كـه داراي صـلاحيت اخلاقـي و علمـي اسـت

 د و معلم نيـز نخواهـد توانـست فعاليـت هـاي وصف، دانش آموزان دچار سردرگمي خواهند ش
 با توجه به اين ديدگاه، معلم لازم نيست داراي صـلاحيت اخلاقـي نيـز . آموزشي را هدايت كند

 ). ۱۳۷۷ شعباني، ( يرا معلم يك الگو محسوب نمي شود باشد، ز

 ساختارشكني با نفي هر گونه شناخت قطعي و يقيني نظـام تعلـيم و : رد هر گونه شناخت
 اگر بپذيريم كه انسان قادر به شناخت نيست و اصولا حقيقـت . ت را با بحران مواجه مي كند تربي

 ثابت و مشخصي وجود ندارد كه انسان در پي شناخت آن باشد، پس كل فرايند تعليم و تربيـت
 اگـر بپـذيريم حقـايق متعـددي . زير سؤال مي رود و آموزش كاري عبث و بيهـوده خواهـد بـود

 يچ يك برتر از ديگري نيست، انتخاب اين كه چه چيزي بايد به دانش آموزان وجود دارند كه ه
 آموزش داده شود، بسيار دشوار خواهد شد و همواره اين ترديـد وجـود دارد كـه چيزهـايي كـه

 هر كس مي تواند برداشت خود را داشـته باشـد و . آموزش داده مي شوند، چقدر درست هستند
 لذا تعليم و تربيـت بـه عملـي . همگان بر آن توافق داشته باشند هيچ معناي نهايي وجود ندارد كه

). ۱۳۸۰ مايرز، ( متغير و گذرا تبديل مي شود كه هيچ ثباتي ندارد
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 بحث و نتيجه گيري
 با ، به فرآيند تعليم و تربيت و تعاملات و روابط موجود بين عوامل آن شكني نگرش ساختار

 ساختار شكني تمام . متفاوت است ، اكم است هاي فعلي تعليم و تربيت ح آنچه در نظام
 كرده، ساختارهاي منسجم و سلسله مراتب موجود در تعليم و تربيت را بررسي و مو شكافي

 و با مطرح كردن تقابل هاي زير سؤال مي برد هاي ثابت را كليه پيش فرض ها و اصول و هدف
 كوشد مي حاشيه / مركز و ي مل ع / معلم ، نظري / مانند شاگرد ، موجود در نظام تعليم و تربيت

 . بايد واژگون شود ها پايه و اساسي ندارد و ها و سلسله مراتب ايجاد شده توسط آن اين تقابل
 همة دريدا در عرصه تعليم و تربيت خواهان پرورش فراگيراني نقاد است كه قادر باشند

 نظام تعليم و تربيت و افكار و انديشه هايي كه سعي دارند بر كنند مسائل را تجزيه و تحليل
 زمام ، مسلط شوند، شناسايي كنند و اجازه ندهند گروه اقليتي كه قدرت بيشتري در اختيار دارند

 . امور را به دست گيرند و ديگران را به حاشيه برانند
 بـراي اي راهي بـراي خوانـدن يـا شـيوه ؛ روشي براي مركز زدايي است دريدا ساختار شكني

 ن را از آ كوشـد مـي سـپس ورد و آ يت عضو مركزي را به يادمان مي قرائت است كه ابتدا مركز
 . مركزيت خلع كند وزمينه را براي بـه مركـز راه يـافتن عـضو هـاي حاشـيه اي فـراهم مـي كنـد

 سـلطه را فـراهم بنيـان هـايي اسـت كـه موجبـات مركزيـت و يافتن ساختارها و ، مسؤوليت افراد
 . گردند ساختار شكني كان نقد و اين بنيادها بايد تا حد ام سپس . ورده اند آ

 بلكـه بـر فـرو پاشـي ، كار تعليم و تربيت انتقال دانش يا ميـراث فرهنگـي نيـست از اين منظر،
 ن آ هاي قاعده مند تأكيد مي كند تـا محيطـي فـراهم شـود كـه در مرزهاي انضباطي وچارچوب

 انـضباط و ظـم و هاي تربيت سنتي مبتني بـر رعايـت ن درحالي كه روش ، دانش بتواند توليد شود
 رد تأكيد اين ديـدگاه جديـد بـر سـاختار شـكني، . است پرورش قوه تفكر وكنترل امور آزمون،

. است توجه به زبان در ساخت دانش وحقيقت و تكثر گرايي دوگانگي ها،
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