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عملكرد در آزمون : هاي اجرايي در كودكان با و بدون ناتواني يادگيري املا كنشمقايسه 
  شناختي نپسي روان -عصب

  19/9/90: تاريخ پذيرش                                                                                             20/1/90: تاريخ دريافت 
  

  ***احمد عابدي ،**رپو مختار ملك ،*سارا آقابابايي

  چكيده
ن هـدف اي ـ  .هـاي اجرايـي شـامل بـالاترين عملكردهـاي شـناختي اسـت كـه بـراي رفتـار هدفمنـد لازم و ضـروري اسـت              كـنش  :مقدمه

 -آمــوزان بــا و بــدون نــاتواني يــادگيري امــلا بــا توجــه بــه عملكــرد در آزمــون عصــب هــاي اجرايــي در دانــش پــژوهش مقايســه كــنش
  .بود شناختي نپسي روان
آمـوز عـادي پايـه سـوم دبسـتان شـهر اصـفهان بـه شـيوه نمونـه گيـري             دانـش  45آمـوز بـا نـاتواني يـادگيري امـلا و       دانش 45 :روش

آمـوزان   ابزارهـا، آزمـون نپسـي، مقيـاس هـوش كودكـان وكسـلر و چـك ليسـت شناسـايي دانـش           . اي انتخاب شـدند  تصادفي چند مرحله
  .مستقل تحليل شدند tها با آزمون  داده. بودبا ناتواني يادگيري املا 

) عملكرد در برج نپسـي ( هاي اجرايي دون ناتواني يادگيري املا در كنشآموزان با و ب نتايج پژوهش نشان داد كه بين عملكرد دانش :ها يافته
  .تفاوت معناداري وجود دارد

) در بـرج نپسـي  عملكـرد  ( هاي اجرايي در كنش تري ني املا از دانش آموزان عادي عملكرد پاييآموزان با ناتواني يادگير دانش :گيري نتيجه
  .هاي اجرايي طراحي و اجرا گردد ده شود تا مداخلات متناسب با كنشبا استفاده از ابزارهاي معتبر، تشخيص دا بايست اين مشكل مي. دارند
  املا هاي اجرايي، برج نپسي، اختلال كنش :كليدي هاي واژه
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  مقدمه
تـرين و   نوشـتن پيچيـده   .]1[نوشتن نوعي از ارتباط اسـت  

در سلسـله مراتـب   . ترين دستاورد نظام زبان اسـت  پيشرفته
شـود، هـر چنـد در     گرفته مـي  زبان، نوشتن آخر از همه فرا

حتـي قبـل از    كه شوند ي درسي، كودكان ترغيب مي برنامه
لزم تتبحر در زبان نوشتاري مس ـ. يادگيري خواندن، بنويسند

. اي كـافي در زبـان شـفاهي اسـت     هاي پايـه  داشتن مهارت
نويسد بايد قادر باشد ضـمن بيـان انديشـه در     كسي كه مي

قالب واژه و جمله آن را در ذهن خـود نگـه دارد و در حـين    
بـراي نوشـتن   استفاده از ابزارهاي نوشتاري مهـارت لازم را  

ادي براي تعد. ]2[ها داشته باشد  شكل درست حروف و واژه
هاي يادگيري، نوشـتن امـلاي كلمـات     از كودكان با ناتواني

نـاتواني بيـان   . ]3[هـا اسـت   تـر از خوانـدن آن   مشكل بسيار
پزشـكي   ك اختلال رواننوشتاري براي اولين بار به عنوان ي

در سومين نسخه راهنماي تشخيصـي و آمـاري اخـتلالات    
ط مطرح گرديد و با نام اختلال مربـو  1980در سال  1رواني

 اسـاس نسـخه   بر. ]4[به رشد در نگارش بياني معرفي شد 
چهارم اصلاح شده راهنماي تشخيصي و آماري اخـتلالات  

مشخصه اصلي اختلال در بيان نوشتاري ايـن اسـت    2رواني
گيـري   هاي نوشتاري با سن تقويمي، هوش اندازه كه مهارت

اشـكال  . شده و تحصيلات متناسب با سن فرد تناسب ندارد
گيري بر پيشرفت تحصيلي يا  نوشتاري به طور چشم در بيان
هـاي نوشـتاري دارنـد     هاي روزمره كه نياز به مهارت فعاليت

اني بيـان  توان كودكان با ناتو نمياغلب . ]5[گذارد  ثير ميأت
هـاي يـادگيري    هاي ديگـر نـاتواني   نوشتاري را از زير گروه

مشكلات عمده در زمينـه نوشـتن بـه سـه     . ]6[متمايز كرد 
اخـتلال   )2نارسا يا بد خط نويسي  )1: شود دسته تقسيم مي
توانـايي در  . ]7[اختلال در انشـا نويسـي    )3در املا نويسي 

ــاني از قبيــل مهــارت  امــلا توســط مهــارت هــاي  هــاي زب
هــاي حركتــي بــه ويــژه همــاهنگي  شــناختي و مهــارت واج

اي از  حـذف پـاره  . ]6[شـود   حركتي مشـخص مـي   -بينايي
ها يا حروف  تقطيع كلمات، چسباندن كلمه هجاها يا حروف،

هـا  اي كه نحوه نوشتن آن به يكديگر، نوشتن كلمات به گونه
هـا  اي جز حفظ كردن آن با املاي معيني مرسوم است و چاره

                                                 
1- Diagnostic and Statistical Manual of Mental 
Disorders-Third Edition  
2- Diagnostic and Statistical Manual of Mental 
Disorders-Text Revision 

جمله اشتباهات نوشتن و امـلا در كودكـان بـا    از وجود ندارد
ترين مشكل  متداولنوشتن . ]8[ناتواني يادگيري املا است 

هاي يـادگيري   ساله با ناتواني 14تا  9آموزان  دانشدر بين 
در ايران نيـز شـيوع نـاتواني بيـان نوشـتاري در      . ]9[است 
هاي شهر تهـران   هاي دوم و سوم دبستان آموزان پايه دانش

در بحـث سـبب شناسـي نـاتواني     . ]10[باشـد   درصد مي 6
كمبـود   ازجملـه : شود يادگيري املا علل مختلفي مطرح مي

، 11[شـناختي   ، مشـكلات واج ]11[يي و شنوايي حواس بينا
، اشكال در حافظه ]14، 13[، اشكال در حافظه ديداري ]12

و نقـص   ]13، 6[، اشكال در حافظه حركتي ]13[ شنيداري
بـه  ايـي  اجر هـاي  كنش. ]16، 15، 1[هاي اجرايي  كنشدر 

د كـه در  ن ـكن ايي از فرآيندهاي شناختي اشاره مـي  مجموعه
 ـ .]17[ شـوند  دفمند به كار گرفتـه مـي  مديريت رفتار ه ن اي

، خــود 4، تغييــر3هــا، رفتارهــايي ماننــد خـود نظــارتي  كـنش 
، بازداري 7، انعطاف پذيري شناختي6، برنامه ريزي5آغازگري

را  11و حافظـه فعـال   10، سـازمان دهـي  9، توجه پايدار8پاسخ
هـاي اجرايـي،    كـنش . ]21، 20، 19، 18[كنـد   توصيف مي
شناختي كودكان با  روان -عصباخير  هاي نظريهمورد توجه 

براي دانـش  . ]23، 22، 21[هاي يادگيري بوده است  ناتواني
روي تكاليف تحصيلي  هاي يادگيري عمل آموزان با ناتواني

هـاي اجرايـي مشـكل     كـنش ها در آنپيچيده به دليل ضعف 
عوامل گوناگوني در تحول نامناسب مهارت نوشتن در . است

كـي از ايـن عوامـل كـه در تحـول      ي. كودكان دخالـت دارد 
ــؤثر اســت،    ــان م ــتاري كودك نوشــتن و در اشــكالات نوش

شـواهد قابـل تـوجهي وجـود دارد     . هاي اجرايي است كنش
هاي اجرايي اثر مثبت و قوي  كنشمبني بر اين كه آموزش 

نوشـتن نيازمنـد    ]24، 16[بر نوشتن و امـلا كودكـان دارد   
بـازداري پاسـخ،    هاي اجرايي آغازگري، توجـه پايـدار،   كنش

تغيير، سازمان دهي، برنامه ريـزي و خـود نظـارتي اسـت و     
كودكان با نـاتواني   ازجملهكودكان با ناتواني بيان نوشتاري 

، 1[باشـند   ها دچـار مشـكل مـي    كنشيادگيري املا در اين 
                                                 
3- self-regulation  
4- shifting 
5- self-initiation 
6- planning 
7- cognitive flexibility 
8- response inhibition 
9- sustain attention 
10- organizing 
11- working memory 
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پاسـخ   براي مثـال كـودكي كـه در كـاركرد بـازداري     . ]16
نشـي عمـل   ممكن است حواسپرت باشد و تكا مشكل دارد،

چنين كودك ممكن است حـرف اضـافي بـه يـك     هم. دكن
كودكي كه در برنامه ريزي داراي اشـكال  . كلمه اضافه كند

است امكان دارد رواني كلامي ضعيفي را از خود نشان دهد، 
كـه  در حالي. هاي اشتباه بين كلمات و حروف بگـذارد  فاصله
آموزي كـه در خـود نظـارتي مشـكل دارد از امـلاي      دانش 

بـه  . درست خود، نقطه گذاري و قواعد مـتن ناآگـاه اسـت   نا
دستخط نامرتبي را از خود نشان دهـد   كه علاوه امكان دارد

در پژوهشي حافظه فعـال را  ] 25[ 1جفري و اورات. ]16، 1[
 هاي يـادگيري  در كودكان با ناتواني خواندن و ديگر ناتواني

كه اين  نتايج اين مطالعه نشان داد. مورد پژوهش قرار دادند
 ي فعـال و ارزيـابي آوا   كودكان در عملكرد مربوط به حافظه

) هاي يادگيري بدون ناتواني(تر از گروه كنترل  شناسي پايين
حافظه فعـال نيـز در نوشـتن داراي اهميـت     . كنند عمل مي

براي بـه يـاد   ) حافظه فعال(اين كنش اجرايي . زيادي است
، 18[م اسـت  آوردن كلمات، املا و دستور زبـان بسـيار مه ـ  

هاي اجرايي در كودكان بـا و   كنشدر پژوهشي ديگر، . ]26
ايـن كودكـان در   . بدون ناتواني بيان نوشتاري بررسـي شـد  

هاي توجه پايدار، تبديل، آغازگري و بازداري پاسخ بـا   كنش
 نشان داد كه دانشتايج ن. يكديگر مورد مقايسه قرار گرفتند

هاي اجرايي  كنشي در آموزان مبتلا به ناتواني بيان نوشتار
تـر از گـروه بـدون نـاتواني بيـان       ر، ضـعيف آغازگري و تغيي

با توجه به مطالب بيان شـده  . ]15[كنند  عمل مينوشتاري 
هـاي اجرايـي در نوشـتن و     كـنش در بالا در مورد اهميـت  

هـا،   كنش مشكلات كودكان با ناتواني يادگيري املا در اين
ايي در كودكان با هاي اجر كنشهدف پژوهش حاضر تعيين 
و مقايسه ايـن   سوم دبستان ي ناتواني يادگيري املا در پايه
له اصـلي  أبه عبارت ديگر مس. كودكان با كودكان عادي بود

هاي اجرايـي در كودكـان    پژوهش اين بود كه آيا بين كنش
  وجود دارد؟ املا تفاوت با و بدون ناتواني يادگيري

  روش
اهيت و هدف اصـلي  اين پژوهش بر اساس م :پژوهش طرح

  .اي بود مقايسه -يپژوهش از نوع علّ
آمـوزان دختـر   ن مطالعه را دانش جامعه آماري اي :آزمودنيها

هاي شهر  عادي و ناتوان در يادگيري املا پايه سوم دبستان
                                                 
1- Jeffrires  & Everatt 

. دادنـد  تشكيل مي 1389-1390اصفهان در سال تحصيلي 
 دانش آموز داراي 45يابي به اهداف پژوهش، به منظور دست

دانش آموز بـدون ايـن نـاتواني     45ناتواني يادگيري املا و 
نـد  بـا اسـتفاده از روش نمونـه گيـري تصـادفي چ     ) عادي(

بـه منظـور   . اي انتخاب و مورد بررسـي قـرار گرفتنـد    مرحله
آموزان با ناتواني يادگيري املا، از آموزگـاران  انتخاب دانش 
رفـي  مع در درس املا را ضعيف آموزاندانش خواسته شد تا 

چـك  . آمـوز معرفـي شـدند     دانش 60در اين مرحله . نمايند
آموزان با ناتواني يادگيري املا اجرا و دانش ليست شناسايي 

آموز با ناتواني يادگيري املا انتخاب دانش  45بدين ترتيب 
ســپس آزمــون هوشــي وكســلر كودكــان و آزمــون . شــدند
در ) هـاي اجرايـي   كنشحيطه (شناختي نپسي  روان -عصب

. دو گروه ناتواني يـادگيري امـلا و عـادي اجـرا گرديـد      هر
دو گـروه  . سال بود 5/9تا  5/8آموزان دانش  ميانگين سني

گر هاي جمعيت شناختي با يكدي از نظر هوش و ساير ويژگي
  .تا شدندهم
  :ابزار

آزمون نپسي يـك  : 2شناختي نپسي روان -آزمون عصب -1
ناختي است كه ش روان -عصب ابزار جامع براي ارزيابي رشد

ساله طراحي  3-12كان پيش از دبستان و دبستان براي كود
شناسـي   نام نپسي از سر واژه كلمه عصـب روان . شده است

 -آزمون نپسي تحول كاركردهاي عصـب  .گرفته شده است
ايـن  . كنـد  شناختي كودكان را در پنج حيطه ارزيابي مي روان
 4زبـان  )2 3توجـه  /هاي اجرايي كنش )1: ها عبارتند از حيطه

 6فضايي -پردازش بينايي )4 5حركتي -هاي حسي كنش )3
ش بـراي  هاين پژو در. ]27[ 7حافظه و يادگيري )5 6فضايي
ــراي  ــابي كــنشب هــاي اجرايــي از حيطــه  ســنجش و ارزي
ايـن  . توجه آزمون نپسـي اسـتفاده شـد   / هاي اجرايي كنش

برج، توجه شنيداري، (خرده مقياس است  ششحيطه شامل 
بينـايي، روانـي طـرح و كوبيـدن و      حالت يا مجسمه، توجه

در اين پژوهش فقط از برج نپسي يعني خـرده  ). ضربه زدن
در پيشينه ايـن تسـت بيـان شـده     . مقياس اول استفاده شد

هاي بـازداري   كنش) برج نپسي(است كه اين خرده مقياس 
                                                 
2- Nepsy Neuropsychology Test 
3- exceutive funetions/attention 
4- language 
5- sensory-Motor Functions 
6- visuospatial processing 
7- memory and learning 
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ريـزي، فراشـناخت، انتخـاب و     پاسخ، خود تنظيمـي، برنامـه  
هاي حل مسـائل   غيير مجموعهدار، توانايي حفظ و تتوجه پاي

است و لـذا   20تا  1نمره گذاري آن از . سنجد كلامي را مي
ايـن  . شـود  هاي آماري صرفاً با اين نمره انجـام مـي   تحليل

، در ايران هنجاريابي مقـدماتي  )1386(آزمون توسط عابدي 
  .]27[شده است 

ايـن مقيـاس در سـال     :1آزمون هوش كودكان وكسـلر  -2
مورد تجديد نظر  1974تهيه و در سال  توسط وكسلر 1949

قرار گرفت و پس از هنجاريابي به مقيـاس هـوش تجديـد    
. گـذاري گرديـد   نـام ) آر -ويسك(نظر شده وكسلر كودكان 

 اعتبـار . ، اين آزمون را در ايران هنجاريابي نمود]28[شهيم 
و  94/0تــا  44/0ايــن آزمــون در بــاز آزمــايي در محــدوده 

 94/0تـا   43/0هـا از   رده آزمـون تنصـيف خ ـ  اعتبارضرايب 
) آر -ويسـك (آزمـون هـوش كودكـان    . گزارش شده است

  .براي سنجش هوش دو گروه استفاده شد
آمـوزان بـا    چك ليست محقق ساخته شناسـايي دانـش   -3

در اين چك ليسـت  : ناتواني يادگيري املا پايه سوم دبستان
بالاترين سطح، زماني اسـت كـه   ) الف :سه سطح وجود دارد

درصـد كلمـات را بـه شـكل صـحيح       90-100نش آموز دا
-89 ، زماني است كه دانش آموزسطح آموزشي) ب .بنويسد

زمـاني  ) ج .درصد كلمات را به شـكل صـحيح بنويسـد    75
هاي دانش آموز در نوشتن املا بـيش از   است كه تعداد غلط

هاي آزمون املا باشد، در اين صورت دانش  درصد كلمه 25
هاي بعـدي   سن خود عمل كرده و با بررسيتر از  آموز پايين

تشـخيص نـاتواني   ) نمرات املاي دانش آموز و نظر معلـم (
كـه محقـق   (اين چك ليست . كند يادگيري املا دريافت مي

ي  براي تشخيص ناتواني يادگيري املا در پايـه ) ساخته بود
هـاي   سوم دبستان با توجه به تغييرات ايجاد شده در كتـاب 

هاي موجـود در ايـن    تعداد لغت. حي شدسي اين پايه طرادر
ناتواني در املا زماني براي يك . لغت است 150چك ليست 

) آزمودني(شود كه دانش آموز  دانش آموز تشخيص داده مي
. شتباه نوشـته باشـد  درصد لغات چك ليست را ا 25بيش از 

. ييـد شـد  أاين آزمون توسـط متخصصـان ت   روايي محتوايي
گروه اختلال يـادگيري امـلا و    براي روايي تشخيصي از دو

در بـين دو گـروه    كـه  نتايج نشـان داد  وعادي استفاده شد 

                                                 
1- Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC) 

به روش  اعتبارهمچنين ضريب . تفاوت معناداري وجود دارد
  . به دست آمد 89/0بازآزمايي 

آمـوزان بـا   دانـش   پـس از شناسـايي   :روند اجراي پژوهش
ن آزمون نپسي و آزمون هوش كودكا ،ناتواني يادگيري املا

ن آموزان و والدياز دانش . وكسلر در هر دو گروه اجرا گرديد
. ت گرفتـه شـد  ايـن پـژوهش رضـاي    ها بـراي شـركت در  آن

مسـتقل   tهاي حاصل از پژوهش نيـز بـا روش آمـاري     داده
  .مورد تجزيه تحليل قرار گرفت

  ها يافته
هاي آماري پـژوهش در مـورد مقايسـه     افتهي ،در اين بخش

وه با ناتواني يادگيري املا و بـدون  هاي اجرايي دو گر كنش
 .ناتواني يادگيري املا ارائه شده است

  
هاي اجرايي و  كنشميانگين و انحراف معيار دو گروه در ) 1جدول 

  هوش
 انحراف معيار  ميانگين  تعداد  گروه  متغير
هاي  كنش

  اجرايي
  75/2  11  45  عادي

  09/2  24/7  45  ناتواني املا

  76/8  104  45  عادي  هوش
  68/7  103  45  ناتواني املا

  
ميانگين و انحراف معيـار دو گـروه را در    1اطلاعات جدول 

همـان طـور كـه    . دهد هاي اجرايي و هوش نشان مي كنش
هـاي اجرايـي در گـروه بـا      شود ميانگين كـنش  مشاهده مي

اما در هوش . تر از بدون ناتواني املا است ناتواني املا پايين
  .شود نميتفاوتي بين دو گروه ديده 

  
هاي اجرايي  تفاوت دو گروه در كنش در مورد tنتايج آزمون  )2جدول 

  و هوش
  متغير tمقدار   درجه آزادي سطح معناداري

  هاي اجرايي كنش  28/7  88  001/0
  هوش  61/0  88  5/0

  
هاي  كنش در مورد مقايسه tنتايج آزمون  2اطلاعات جدول 

همـان گونـه    .دهـد  اجرايي و هوش در دو گروه را نشان مي
دهـد تفـاوت دو گـروه در     كه مندرجات جدول نيز نشان مي

ايـن در حـالي    ).P>001/0(هاي اجرايي معنادار است  كنش
  ).P<05/0(است كه تفاوتي بين هوش آنها وجود ندارد 
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  بحث
امروزه يكي از عللي كه در كنار عوامل ديگر در بحث سبب 

يـادگيري امـلا   ناتواني  ازجملههاي يادگيري  شناسي ناتواني
اجرايـي   هـاي  شود اشكالات اين كودكان در كـنش  بيان مي

در پژوهش حاضر، با توجـه بـه اهميـت     .]16، 15، 1[است 
هـاي اجرايـي در    كـنش به مقايسه  ها در كودكان ن كنشاي

آموزان با و بدون ناتواني يادگيري املا بـا اسـتفاده از    دانش
بدين منظـور  . شناختي نپسي پرداخته شد آزمون عصب روان

آمـوز   دانـش  45آموز با ناتواني يادگيري املا بـا   دانش 45
آمـوزان بـا    دانـش  كـه  نتايج نشان داد. عادي مقايسه شدند

تـر از   اجرايـي ضـعيف   هـاي  ناتواني يادگيري املا در كـنش 
هـاي   اين يافتـه بـا پـژوهش   . كنند كودكان عادي عمل مي

، 15، 1[محدود انجام گرفتـه در ايـن حـوزه مطابقـت دارد     
دهنـد كـه مهـارت نوشـتن      نتايج مطالعات نشـان مـي  . ]16

در حقيقت عوامل گوناگوني . اجرايي است هاي نيازمند كنش
آموزان دانش  در تحول مهارت نوشتن و اشكالات نوشتاري

، 1[هاي اجرايي است  كنشيكي از اين عوامل، . دخيل است
انـد   اظهار داشـته ) 1996( 2و كلاگ) 1996( 1هايز. ]16، 15
هاي اجرايي در فرآيند نوشـتن دخالـت دارنـد و در     كنشكه 

هاي بيان نوشتاري مـورد بحـث قـرار گرفتـه      برخي از مدل
ها در مورد نقش  پژوهشاما در بيشتر . ]15به نقل از [است 

 .]15[حافظه فعال در فرآيندهاي نوشتاري بحث شده است 
 نقشي مهـم  ،اجرايي سازمان دهي و حافظه فعال هاي كنش

كننـد   در تحول نوشتن و نقائص نوشتاري كودكان ايفـا مـي  
شــواهد قابــل  كــه كننــد مطالعــات بيــان مــي. ]16، 15، 1[

هـاي   كـنش  توجهي وجود دارد مبني بـر ايـن كـه آمـوزش    
، 16، 1[ اجرايي اثر مثبت و قوي بـر نوشـتن كودكـان دارد   

هاي مهم پژوهش اين است كه كودكان بـراي   افتهاز ي. ]17
هـا   از مهـارت  اليف مدرسه بايد بـر يـك سـري   تسلط بر تك

. شناختي تسلط داشته باشند عصب روان هاي مهارت ازجمله
نقص كودك . هاي اجرايي است ها كنش ن مهارتيكي از اي

ها منجر به مشـكلات يـادگيري در او خواهـد     ن كنشدر اي
اين طبق نتايج پژوهش حاضـر و مطالعـات ديگـر    بنابر. شد

هـاي اجرايـي    در كـنش ي يـادگيري  هـا  كودكان با نـاتواني 
مطالعات گونـاگوني نيـز در داخـل و خـارج از     . مشكل دارند

                                                 
1- Hayes 
2- Kellog 

دهنـد بـا آمـوزش در     كه نشان مي است كشور انجام گرفته
هــاي اجرايــي در كودكــان بــا  هــاي مختلــف كــنش ؤلفــهم

هـا  توان منجر به بهبود عملكـرد آن  هاي يادگيري مي ناتواني
هش مشـكلات آنهـا در   ها و به دنبـال آن كـا   ن كنشدر اي

دهـد كـه    لذا، نتيجه گيـري كلـي نشـان مـي    . يادگيري شد
هاي يادگيري و به خصـوص كودكـان بـا     كودكان با ناتواني

ضـعف در   ناتواني املا در مقايسه با كودكـان عـادي داراي  
هاي اجرايي هستند كـه بايـد بـا ابزارهـاي اسـتاندارد       كنش

از . ي شـود هـا طراح ـ آن ارزيابي و مداخلات متناسـب بـراي  
هاي پژوهش اين بود كه ابـزار مـورد اسـتفاده در     تمحدودي

و بـود   هـاي اجرايـي   ك نمره در كنشي داراي اين پژوهش
 اي خاص هاي اجرايي نمره هاي كنش براي هر يك از مؤلفه

شود كه در مطالعات بعدي  لذا پيشنهاد مي .آمد نمي به دست
تـه شـود   هاي اجرايي به كار گرف ابزاري براي سنجش كنش

اي جداگانـه ارائـه    هـا نمـره   كه بتواند براي هر يك از كنش
هــاي اجرايــي در  همچنــين در ايــن پــژوهش كــنش. دهــد

كودكان با ناتواني يادگيري املا مورد بررسي قرار گرفت كه 
هـا را   شود در مطالعات آينده محققان اين كنش پيشنهاد مي

ان بـا  در كودكان با ديگر اختلالات كودكي به ويـژه كودك ـ 
  .هاي خواندن و رياضيات نيز مطالعه كنند ناتواني
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