
  

ارائه ي الگوي مفهومي برنامه  ريزي درسي مبتني بر فناوري اطلاعات و ارتباطات 
و سنجش ميزان تناسب آن با نظام برنامه  ريزي درسي٭
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چکيده
هدف از اين پژوهش، ارائه ی الگوی مفهومی برنامه  ريزی درسی مبتنی بر فناوری اطلاعات و ارتباطات است. در اين 
پژوهش، با مطالعه ی مبانی نظری در سه مبحث مدل های برنامه  ريزی درسی، فناوری ارتباطی و سيستم های اطلاعاتی، و هم چنين 
بررسی پيشينه، مؤلفه ها و عناصر الگوی استخراج و بر مبنای آن ها، الگوی پيشنهادی اوليه ی طراحی و ابزار سنجش آن نيز 
تدوين شد. اعتباريابی ابزار مذکور با استفاده از تحليل عاملی و هم چنين مصاحبه با متخصصين صورت گرفته و سپس الگوی 
نهايی تدوين شده است. مؤلفه های الگو شامل اهداف، مبانی نظری، تناسب با شرايط محيط خارجی، ارزش يابی و بازخورد 
و جايگاه فناوری اطلاعات و ارتباطات است. الگوی مذكور به شيوه ی سيستمی طراحی شده است و شامل عناصر درونداد، 
فرايند، برونداد، محيط و ارزش يابی و بازخورد می شود. دو عامل اصلی تشکيل دهنده ی فرايند الگو، سيستم های اطلاعاتی و 
ارتباطی و زير ساخت های ICT هستند. برای سنجش الگو، نمونه ای شامل ۵۷ نفر از استادان رشته ی «برنامه ريزی درسی» 
دانشگاه های تهران و کارشناسان «سازمان پژو هش و برنامه  ريزی آموزشی»، به نسبت دو گروه به شيوه ی تصادفی انتخاب شد. 
نتايج پژوهش بيانگر آن است که مؤلفه های اول، دوم، چهارم و پنجم با نظام برنامه  ريزی درسی کشور متناسب و مؤلفه های سوم 
و ششم نسبتاً متناسب بود و کل الگو نيز متناسب تشخيص داده شد. هم چنين، با تشکيل جدول ماتريس هم بستگی مشخص شد 
که اکثر مؤلفه های الگو با هم هم بستگی متوسط و بالا دارند. مقايسه ی ديدگاه دو گروه استادان و کارشناسان مذکور نيز بيانگر 

آن است که بين ديدگاه های آن ها در ارتباط با مؤلفه ها و هم چنين با کل الگو، تفاوت معنی داری وجود ندارد.
کليد واژه ها: مؤلفه های الگو، برنامه  ريزی درسی، فناوری اطلاعات و ارتباطات، گروه های تصميم گيرنده. 
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تاريخ آغاز بررسی و ارزيابی مقاله: ٨٧/٢/٢

تاريخ پذيريش مقاله: ٨٧/٨/٧ 
١. استاديار دانشگاه پيام نور   نشانی: کرمانشاه  ـ دانشگاه پيام نور مرکز اسلام آباد غرب شماره تماس٠٩١٨١٣١٥٥٢٥  

نشانی اينترنتی:
     ٢. عضو هيئت علمی دانشگاه آزاد واحد کرمانشاه      ٣. دانشجوی دوره ی دکتری رشته برنامه ريزی درسی دانشگاه آزاد واحد 
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مقدمه
خود  جايگاه  بشر،  اخير  پيشرفت های  از  يکی  عنوان  به  ارتباطات»١  و  اطلاعات  «فناوری 
آموزش  بشر،  زندگی  حوزه های  مهم ترين  از  يکی  است.  آورده  دست  به  زندگی  ابعاد  تمامی  در  را 
افق های  حوزه،  اين  به  وارتباطات  اطلاعات  فناوری  ورود  با  حاضر  حال  در  که  است  وپرورش 
جديدی پيش روی صاحب نظران و متخصصان آموزش قرار گرفته است. ران اُليور٢(۲۰۰۲) بيان 
می کند، فناوری اطلاعات و ارتباطات نيرويی است که بسياری از جنبه های زندگی را تغيير می دهد. 
روشی که اين رشته امروزه در پيش گرفته، به طور گسترده مشکل تر از روشی است که در گذشته به 
آن عمل کرده است. اما وقتی کسی به نظام تعليم و تربيت نگاه می کند، کمبود شديد تغييرات را نسبت 

به رشته های ديگر احساس می کند.
در حوزه ی تعليم و تربيت، شاخه ها و فرايندهای گوناگونی هستند كه وظيفه ی آموزش و پرورش 
افراد را به عهده دارند. در اين بين، «برنامه ريزی درسی»٣ به عنوان يكی از رشته های علوم تربيتی، با 
انگيزه ی مهندسی تعليم و تربيت شكل گرفت که «بسياری از مربيان سرآغاز ظهور برنامه ی درسی را به 
عنوان يك حوزه ی مطالعاتی، تاريخ انتشار كتاب برنامه ی درسی، فرانكلين بابيت٤، يعنی سال ۱۹۱۸ 
می دانند»(قادری،۱۳۸۳). برنامه ريزی درسی به علت ارتباط داشتن با عوامل متفاوت فرهنگی، اجتماعی 
و سياسی فرايندی چند بُعدی و امری جمعی است كه با همكاری ديگران انجام می گيرد. محتوای آن 
نيز در اثر تحولات گوناگون تغييرات بسياری را پذيرفته و همواره در خدمت نظام ها و حكومت ها برای 
دست يابی به اهداف و آرمان هايشان بوده است. «رشته ی برنامه ی درسی از جنبه ی نظری به دو حوزه ی 
بزرگ، «طراحی برنامه ی درسی»۱ و «برنامه ريزی درسی»۲ تقسيم می شود. در حوزه ی طراحی برنامه ی 
درسی،  برنامه ريزی  حوزه ی  در  و  می شود  مطرح  درسی  برنامه ی  يك  تشكيل دهنده ی  عناصر  درسی 
چگونگی كاربرد و اجرای اين عناصر بيان می شود»(قورچيان،۱۳۷۴). با ورود فناوری اطلاعات و 

١. Information and Communication Technology                  ٢. Ron Oliver

٣. Curriculum Development                                                 ٤. Franklin Bobbitt
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ارتباطات در عرصه ی جهان، فرايند تعليم و تربيت به صورت عام و حوزه ی برنامه  ريزی درسی به طور 
ارتباطات  و  اطلاعات  که «فناوری  اين  به  توجه  با  است.  شده  دگرگونی هايی  و  تغييرات  دچار  خاص، 
نه تنها باعث ارتقای مهارت های پايه از مرز خواندن، نوشتن، حساب کردن واستدلال کردن می شود، 
بلکه اين قابليت را دارد که سواد اطلاعاتی را نيز ارتقا بخشد، از اين رو آموزش مهارت های فناوری 
اطلاعات و ارتباطات، هسته ی مركزی بسياری از نظام های آموزش و پرورش جهان را تشكيل داده 

.(Jedeskog & Nissen, 2004)«است
نگاهی به گذشته ی برنامه  ريزی درسی نشان گر آن است در كار برنامه ريزی درسی در کشور 
ديدگاه ها، جهت گيری های در  برنامه های درسی ضعفی اساسی از جهت مفهومی شدن  و توسعه ی 
درسی  برنامه  ريزی  مراحل  در  ديدگاه ها  نظری  مبانی  بر  متكی  و  اصولی  كاربرد  و  شده  گرفته  نظر 
۱۳۸۲). بدين دليل بايد به فكر غنا بخشيدن به حوزه ی برنامه ريزی درسی  وجود دارد(سلسبيلی، 

بود.
تکوينی و پيش واکنشی در  تغييرات جديد  بايد با توجه به تحولات و  برنامه  ريزی درسی  نظام 
اصلاحاتی  و  تغييرات  درسی،  برنامه های  تغييرات  و  تحولات  پيش بينی  ضمن  مشخص،  دوره های 
باور  كه  تحول گرا  «رويكرد  به  توجه  با   .(۱۳۸۳ نويسندگان،  از  ببيند(جمعی  تدارك  آن  با  متناسب 
به  را  تربيت  و  تعليم  اهداف  و  خط مشی ها  حتی  و  ابزارها  ارتباطات،  و  اطلاعات  فناوری  دارد، 
صورت اساسی تغيير می دهد و متحول می كند»(عطاران، ۱۳۸۳) و تمايل گسترده ی جهان به استفاده 
هم چنين  و   (O`Donoghue، 2006)آموزش در  يادگيری  ــ  ياددهی  از  حمايت  برای  فناوری ها  از 
پيش بينی های آينده كه حاكی از تغييرات در سازمان تعليم و تربيت است، طرح ريزی برنامه ی درسی 
الگوی  «يک  كه:  است  اين  اساسی  پرسش   .(۱۳۷۸ گرفت«(سيلور،  خواهد  قرار  تأثير  تحت  نيز 
دارد؟»  عناصری  و  مؤلفه ها  چه  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  بر  مبتنی  درسی  برنامه ريزی  مناسب 
نياز  مورد  صحيح  و  اصلی  مهم،  اطلاعات  دانش،  انفجار  عصر  در  می توان  طريق  چه  از  و  چگونه 
برای برنامه ريزی درسی را شناسايی و جمع آوری كرد؟ افراد تصميم گيرنده در اين زمينه چه كسانی 

هستند؟ گروه ها يا منابع داده ها چه كسانی يا چه چيزهايی هستند؟
پژوهش حاضر به دنبال ارائه ی پاسخ به سؤال های مذكور از طريق ارائه ی يك الگوی برنامه ريزی 
درسی مبتنی بر فناوری اطلاعات و ارتباطات است تا بتواند راهنما و شاخصی برای برنامه ريزان درسی، 

١. Curriculum Design                               ٢. Curriculum Planning
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مؤلفان و دست اندركاران باشد.
اهداف و سؤالات پژوهش:

هدف کلی پژوهش «ارائه ی الگوی برنامه  ريزی درسی مبتنی بر فناوری اطلاعات و ارتباطات» 
است. در راستای اين هدف کلی، سؤالات ويژه ی زير طرح شدند:

١ــ چه الگويی برای نظام برنامه  ريزی درسی مبتنی بر فناوری اطلاعات و ارتباطات مناسب است؟
٢ــ مؤلفه و عناصر اصلی الگوی پيشنهادی کدام هستند؟

۳ــ آيا الگوی پيشنهادی با شرايط متفاوت جامعه تناسب دارد؟
۴ــ آيا مؤلفه های اصلی الگو با هم دارای هم بستگی هستند؟

۵ــ آيا بين ديدگاه دو گروه استادان و کارشناسان تفاوت معنی داری وجود دارد؟

روش شناسی و ابزار جمع آوری داده ها
به منظور رسيدن به اهداف پ ژوهش، ابتدا برای پاسخ گويی به سؤالات اول و دوم پژوهش، از روش 
مطالعه ی کتابخانه ای و اسنادی و بررسی منابع چاپی و الکترونيکی استفاده شد. سپس مبانی نظری مرتبط با 
موضوع گرد آوری گرديد و با توجه به آن ها و انجام مصاحبه ی تخصصی با جمعی از استادان و کارشناسان، 
الگوی اوليه ی طراحی و مؤلفه ها و شاخص های آن نيز شناسايی شد. آن گاه اعتباريابی مؤلفه ها با استناد 
به نتايج مصاحبه و بهينه سازی مؤلفه ها انجام گرفت و از طريق تحليل عوامل، اصلاحات لازم صورت 
پذيرفت و الگوی نهايی تدوين گرديد. هم چنين، برای پاسخ گويی به سؤالات سوم، چهارم و پنجم پژوهش، 
پرسش نامه ای محقق ساخته شامل۴۳ گويه طراحی شد که برای مؤلفه ی اول: اهداف الگوی هشت گويه، 
مؤلفه ی دوم: مبانی نظری الگو هفت گويه، مؤلفه ی سوم: تناسب الگو با شرايط محيط خارجی هشت 
گويه، مؤلفه ی چهارم: ارزش يابی و بازخورد الگو هفت گويه، مؤلفه ی پنجم: جايگاه فناوری اطلاعات 
وارتباطات در الگو هفت گويه و مؤلفه ی ششم تناسب الگوی ارائه شده با نظام برنامه  ريزی درسی کشور 
هفت گويه تدوين گرديد. برای پاسخ گويی به هر گويه از مقياس رتبه ای و در طيف ليکرت با پنج درجه ی 

خيلی زياد، زياد، متوسط، کم و خيلی کم استفاده شده است.

جامعه ی آماری و نمونه ی آماری
دانشگاه های  علمی  هيئت  اعضای  گروه،  دو  شامل  نفر،   ۶۸ پژوهش  اين  در  آماری  جامعه ی 
شهر تهران در رشته ی برنامه  ريزی درسی و کارشناسان سازمان پژوهش و برنامه  ريزی آموزشی وزارت 
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آموزش و پرورش در سال ۱۳۸۶ بود که از اين تعداد، با استفاده از فرمول کوکران١(حافظ نيا، ۱۳۸۱)، 
۵۷ نفر با توجه به نسبت دو گروه به صورت تصادفی انتخاب شدند.

اعتبار٢ پايايی٣ ابزار اندازه گيری
به منظور بررسی «اعتبار محتوايی و صوری»۴ ابزار سنجش الگو، ابتدا پرسش نامه ی اوليه به 
حضور ۷ نفر از استادان رشته ی برنامه  ريزی درسی ارائه شد كه از يك طرف، پس از اعمال نظرات 
آنان در زمينه ی مؤلفه ها و عناصر الگو و گويه های پرسش نامه، و از طرف ديگر با استفاده از «روش 
برای  شدند.  نگارشی لحاظ  اصلاحات  ساير  عمل آمد و هم چنين  اصلاحات لازم به  عاملی»۵  تحليل 
سنجش پايايی پرسش نامه نيز، از طريق ضريب «آلفای کرونباخ»۶ با حجم نمونه ی اوليه ی ۱۰ نفر اقدام 
گرديد كه پايايی پرسش نامه برابر با ۰/۸۶ به دست آمد. ميزان پايايی پرسش نامه به تفكيک مؤلفه ها در 

جدول ارائه شده است:
جدول ۱. ضريب آلفای کرونباخ مؤلفه های شش گانه ی پرسش نامه

ضريب آلفای کرونباختعداد گويه هاميانگينمؤلفه ها

۳/۹۸۰/۸۹/۳اهداف الگو 

۳/۸۷۰/۸۷/۶مبانی نظری الگو 
۳/۶۸۰/۸۳/۹تناسب الگو با شرايط محيط خارجی

۳/۸۷۰/۹۰/۶ارزش يابی و بازخورد الگو 

۳/۷۶۰/۹۰/۷جايگاه فناوری اطلاعات و ارتباطات در الگو 

۳/۴۷۰/۷۴تناسب الگو با نظام برنامه  ريزی درسی کشور 

روش های آماری
داده های جمع آوری شده با استفاده از نرم افزار آماری SPSS مورد تجزيه و تحليل قرار گرفتند 

و نتايج در دو بخش آمار توصيفی و آمار استنباطی ارائه شدند:
١. Cochran                                           ٢.Validity

٣. Reliability                                        ٤. Face & Content Validity

٥. Factor Analysis                                ٦. Cronbach alpha
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۱ــ آمار توصيفی۱: در بخش آمار توصيفی از شاخص های مركزی نظير فراوانی، درصد و 
ميانگين، و شاخص های پراكندگی نظير انحراف معيار، واريانس و جدول توزيع فراوانی استفاده شده 
است. برای پاسخ گويی به سؤال سوم تحقيق، به منظور تعيين يک معيار منطقی برای تشخيص ميزان 
تناسب هر يک از مؤلفه های الگو با شرايط جامعه، ابتدا تعداد فاصله ی موجود بين نمره های۱ تا ۵ را 
که ۴ فاصله است به عدد ۳(سه دامنه) تقسيم و با استفاده از عدد به دست آمده، بين نمره های۱ تا ۵ سه 

دامنه تعيين كرديم:
(معيار تعيين دامنه های موجود) ۱/۳۳ =(سه دامنه)۳ ÷(تعداد فاصله) ۴ 
بدين ترتيب، ميزان تناسب ميانگين پاسخ های هر مؤلفه بر اساس قرار گرفتن در يکی از دامنه های سه  گانه 
به اين شرح مشخص شد: الف) دامنه متناسب: ۵-۳/۶۷، ب) دامنه ی نسبتاً متناسب: ۳/۶۶–۲/۳۴ و ج) 

دامنه ی نامتناسب: ۲/۳۳– ۱.
۲ــ آمار استنباطی۲: برای پاسخ گويی به سؤال چهارم تحقيق از ضريب هم بستگی پيرسون و 
تشکيل ماتريس هم بستگی بين مؤلفه ها، و هم چنين برای پاسخ گويی به سؤال پنجم نيز از آزمون T برای 

گروه های مستقل استفاده شده است.

مروری بر مبانی نظری پژوهش
برنامه ريزی بر پايه ی  اطلاعات به دست آمده استوار است. بدون اطلاع از روند گذشته و وضع 
موجود، برنامه ريزی واقع بينانه و بی عيب و نقص ميسر نيست. با بررسی نظرات گوناگون مشخص شد 
که به طور سنتی منابع اطلاعات در برنامه  ريزی درسی عبارت اند از: «ياد گيرندگان، جامعه، طبيعت و 
ويژگی فرايند يادگيری» (تقی پور ظهير، ۱۳۷۸). هم چنين منابع فرعی که در برنامه ريزی درسی نقش 
مهمی دارند، عبارت اند از: «قوانين و مقررات، منابع و وسايل مورد لزوم برای اجرای برنامه ها، نتايج 
روان  درباره ی  اطلاعاتی  استادان،  و  معلمان  مانند  حرفه ای  و  مطلع  افراد  مشورتی  نظر  و  تحقيقات 
شناسی، جامعه شناسی، فلسفه، تاريخ، علوم و اطلاعات درباره ی ارزش های گروه فرهنگی و اجتماعی، 
و فناوری و پيشرفت های جديد» (تقی پور ظهير، ۱۳۷۸). به لحاظ تاريخی نيز سه منبع اصلی اطلاعاتی 
مدون،  درسی  «موضوع های  از:  عبارت اند  گرفتند،  قرار  شناسايی  مورد  درسی  برنامه  ريزی  برای  که 
دانش آموزان و جامعه». هر چند بيشتر متخصصان برنامه  ريزی درسی، استفاده ی ترکيبی از هر سه منبع 
ياد شده را به منظور دست يابی به يک برنامه ی درسی متعادل توصيه می كنند؛ ليکن در عمل يک منبع بر 
١. Descriptive Statistics                            ٢. Inferential Statistics
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دو منبع ديگر برتری يا حاکميت نسبی دارد (سيلور، ۱۳۷۸). در مجموع با توجه به اين اطلاعات لازم 
است که يک الگوی برنامه  ريزی درسی مورد استفاده قرار گيرد.

 الگو پردازی جنبه ای خلاق از طرح برنامه  ريزی درسی است؛ بنابراين انتخاب الگوی مناسب، 
تعهد  شناخت  و  ممکن،  و  متفاوت  الگو های  از  دانشی  به  که  است  پيچيده  و  تخصصی  وظيفه ی  يک 
ارزشی مستتر در هر الگو نياز دارد. مجموعه مدل های مورد استفاده در توسعه و اجرای برنامه  ريزی 
درسی را به طور کلی می توان به دو گروه مدل های خطی و سيستمی تقسيم  کرد. در مدل های خطی، 
برنامه ريزی  فرايند  علاوه،  به  پيوسته اند.  يکديگر  به  حلقه ی  زنجير  همانند  برنامه ريزی  مراحل  تمامی 
در  برعکس  ندارد.  وجود  گوناگون  مراحل  و  تدريجی  پيشرفت  و  است  آغازين  مرحله ی  متضمن 
لذا  نيستند.  پيوسته  هم  به  يکديگر  با  ارتباط  داشتن  علی رغم  برنامه ريزی،  مراحل  سيستمی،  مدل های 
دارد  وجود  لازم  جايی  جابه  و  مانور  امکان  و  نيست  الزامی  متفاوت  مراحل  در  خاص  ترتيب  رعايت 

(جمشيدی الوانکی، ۱۳۸۵). 
است،  بيشتری  انعطاف  مستلزم  خاص  ويژگی های  به  توجه  با  درسی  برنامه ريزی  که  آن جا  از 
برای  را  بيشتری  توفيق  موجبات  انعطاف پذيرشان  ماهيت  به  توجه  با  سيستمی  مدل های  از  استفاده 
چارترز٢   ،(۱۹۱۸) بابيت١  خطی،  مدل های  پژوهش،  اين  در  می آورند.  فراهم  درسی  برنامه ريزی 
الکساندر٦  و  سيلور   ،(۱۹۷۰) نی٥  فانتی  و  اشتين  وين   ،(۱۹۶۷) تابا٤   ،(۱۹۴۹) تايلر٣    ،(۱۹۲۳)
شريعتمداری  دال٩ (۱۹۸۲)،  و  اليوا٨ (۱۹۸۲)  سوتو٧ (۱۹۸۲)،  و  لتون  ملکی (۱۳۸۴)،   ،(۱۹۷۴)
(۱۳۷۵)، و مدل های سيستمی شورت١٠ (۱۹۸۲)، زابار١١ (۱۹۹۰)، مهرمحمدی (۱۳۸۳)، هانکينز١٢ 
قرار  بررسی  مورد  تلخابی،(۱۳۸۴)   ،(۱۹۹۷) جانسون١٣  و   (۱۳۷۷) واجارگاه،  فتحی   ،(۱۹۹۳)

گرفته اند.
درحدود يک صد سالی که از عمر برنامه ی درسی می گذرد، تحولات چشم گيری در مقوله ی 
عنوان يک  درسی را به  برنامه  ريزی  رشته ی  کتاب خود،  بابيت با  وجودآمده است.  درسی به  برنامه ی 

١. Bobbit                                               ٢. Charters                                       ٣. Tyler

٤. Taba                                                   ٥.Weinstein and Fantini                  ٦. Saylor and Alexander     

٧. Leyton and Soto                                ٨. Oliva                                           ٩.Doll  
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حوزه ی مستقل، از حوزه های ديگر تعليم و تربيت جدا کرد. چون بلافاصله ودر سال ١٩٣٧، نخستين 
گروه برنامه ی درسی و آموزش در «دانشگاه تربيت معلم کلمبيا» تأسيس شد. بعد از بابيت، متخصصانی 
هم چون هارولد راگ، کازول و کمپل، مفاهيم نوينی را در طراحی برنامه ی درسی مطرح کردند. در 
سال ١٩٤٩، رالف تايلر با ارسال دست نوشته ای با عنوان «اصول اساسی برنامه ی درسی و آموزش» 
به دانشگاه شيکاگو، يک نظام منطقی برای طراحی روش های يادگيری ارائه داد و با طراحی عناصر 
و  نوين  نگاه  با  تابا  هيلدا  خانم   ،١٩٦٢ سال  در  كرد.  توجه  نيز  آن ها  بين  ارتباط  به  درسی،  برنامه ی 
اصلی  وعلت  نگريست  درسی  برنامه ی  به  عمل»  و  تئوری  درسی  «برنامه  ريزی  کتاب  در  گسترده ای 
آشفتگی های جامعه را برنامه های درسی دانست. به تدريج با طرح نظرات دانشمندانی چون بوشامپ، 
دال، الکساندر، گودلد، کلاين، پاينار، آيزنر، شواب، لوی و اپل، نظريات جديدی چون طراحی برنامه ی 
روز  به  روز  گرفت و  شکل  حوزه  اين  در  درسی  برنامه ی  مطالعات  درسی و  برنامه ی  مهندسی  درسی، 
درسی  برنامه ی  مفهوم  امروزه به  نحوی که  يافت. به  بيشتری  گسترش  درسی  برنامه ی  مطالعات  قلمرو 
صرفاً به عنوان يک ماده ی درسی، محتوا، نتايج يادگيری يا طرح درس نگريسته نمی شود، بلکه مفهوم 
برنامه ی درسی حوزه ای فراتر را شامل می شود. در مقام تمثيل، برنامه ی درسی همانند انسان دارای 
ابعاد متفاوتی است و توجه به يک بعد، انسان را از توجه به ابعاد ديگر غافل می کند (علی عسگری، 

.(١٣٨٦
پژوهش حاضر به دنبال ايجاد ارتباط و کمک به حضور فناوری اطلاعات و ارتباطات در نظام 
تعليم و تربيت و به ويژه در نظام برنامه  ريزی درسی است. لذا در زمينه ی فناوری های ارتباطی و موارد 
مرتبط با آن و سيستم های اطلاعاتی بررسی هايی صورت گرفت. «نتايج تحقيقات اخير نشان دهنده ی 
آن است که مؤسسات آموزشی به دنبال ايجاد تعامل بين فناوری های روز و محتواهای درسی هستند» 
 .(Gülbahar, 2008) از نظر داويس۱ و همکارانش (۲۰۰۱)، سه عامل اصلی برای بررسی مجدد و 
به روز کردن برنامه های درسی وجود دارد که عبارت اند از: ورود اينترنت، تغيير در دانش اطلاعاتی 
دانش آموزان و افزايش توسعه ی اطلاعات. از اين رو، باراک۲ (۲۰۰۶) ساختار و چارچوب مفهومی 
برگرفته  مدارس را،  استفاده از آن در  مطالعات علمی و  ارتباطات در  اطلاعات و  فناوری  استفاده از 
از چهار اصل نظريه ی يادگيری چندگانه، يعنی يادگيری تلفيقی۱، يادگيری به عنوان يک فرايند فعال۲، 
يادگيری به عنوان يک فرايند اجتماعی۳ و تمرينات بازتابی که دارای نقش مرکزی در يادگيری هستند، 
١. Davis 

٢. Barak
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می داند.
سيستم  و  مديريت  اطلاعات  سيستم  اصطلاح  دو  همراه  به  اطلاعات»۴  «فناوری  اصطلاح 
و  پردازش  ذخيره،  ارتباط،  از  ترکيبی  اطلاعات  فناوری  کرد.  ظهور   ۱۹۸۰ دهه ی  در  اطلاعات 
اصطلاح  به  می شود  ايفا  ارتباطی  شبکه های  توسط  که  اصلی  نقش  است.  چندرسانه ای  قابليت های 
فناوری  «زيربنای   .(Distefano, 2004) می شود گفته  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  اروپايی ها 
اطلاعات و ارتباطات»۵ شامل پردازش داده ها، ذخيره سازی سيستم ها و فناوری های ارتباطی است. 
اين تشکيلات طيف کاملی از سيستم های اطلاعاتی سازمان دهی شده، شامل سيستم های پردازش و 
ارتباطات، پايگاه داده ها، انبار  اجرا، سيستم های مديريت اطلاعاتی در زمينه ی فناوری اطلاعات و 
داده ها و سيستم های طراحی منابع است. زيربنای فناوری اطلاعات و ارتباطات را می توان با توجه 
به قابليت های آن در چهار بُعد مهم دست رسی۶، عمق۷، غنی سازی۸ و متراکم سازی۹ در نظر گرفت 
بخش های  که  هستند  نرم افزارهايی  نيز  و  ابزارها  شامل  ارتباطی  فناوری های   .(Schwartz, 2006)
شبکه ها(اينترنت،  زيرساخت،  اين  که  می دهند  پيوند  هم  به  را  افزارها  سخت  قطعات  ونيز  گوناگون 
اينترانت و اکسترانت)، نرم افزارها (سيستمی، کاربردی، بهره وری و دستورالعمل ها) و سخت افزار 
 Distefano,) می گيرد  بر  در  را  رايانه)  جانبی  وسايل  و  اداری  سيستم های  آموزشی،  (سيستم های 

 .(2004

سيستم اطلاعات، ترکيبی سازمان يافته از انسان (کاربران نهايی و متخصصين سيستم اطلاعات)، 
سخت افزار (ماشين ها و رسانه ها)، نرم افزار (برنامه  و روش ها)، شبکه های ارتباطی (رسانه های ارتباطی و 
در  اطلاعات  اشاعه ی  و  تغيير  جمع آوری،  به  که  است  پايه)  دانش  و  داده ای(داده  منابع  و  حمايتی)  شبکه  
و  اطلاعات  فناوری  ساخت  زير   ،(۲۰۰۲) ديگران  و  هاگ۱۰   .(O`brien, 2002)می پردازد سازمان 
مديريت(سيستم اطلاعات اجرايی،  سيستم های حمايت از  ارتباطات را به طور کلی شامل دو دسته ی 
از  حمايت  سيستم های  و  مديريت)  اطلاعات  سيستم های  و  تصميم گيری  از  حمايت  سيستم های 
پردازش  سيستم های  و  فرايند  کنترل  سيستم های  پذير،  ريسک  همکاری  عملکرد(سيستم های 

١. Learning is contextual                                      ٢. Learning is an active process 
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٥. ICT Infrastructure                                              ٦.Reach
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کرده اند. معرفی  عمليات) 
ران اُليور١ بيان می کند: «اخيراً عواملی ظهور پيدا کرده اند که به کارگيری فناوری اطلاعات و 
ارتباطات در کلاس ها و مکان های آموزشی را تقويت کرده اند. اين عوامل شامل افزايش نياز به بازدهی 
و  اطلاعات  فناوری  توسط  شده  ارائه  روش های  انطباق  برای  فرصت هايی  برنامه ها،  انتقال  اصلاح  و 
ارتباطات، صلاحيت فناوری در حمايت از برنامه های آموزشی ويژه برای برآورده  کردن نيازهای فردی 
يادگيرندگان، و افزايش استفاده از اينترنت به عنوان ابزاری برای دست رسی به اطلاعات و ارتباطات 
فناوری  از  استفاده  بر  زيادی  تأکيد  عوامل  اين  حرکتيم،  در   ٢١ قرن  سمت  به  ما  که  همان طور  است، 
اطلاعات و ارتباطات در آموزش دارند. روند موجود نشان می دهد که ما به زودی شاهد تغييرات زيادی 
در روش های آموزشی طراحی شده و انتقال آن ها به عنوان نتيجه ی استفاده از فرصت ها و به کارگيری 
فناوری اطلاعات و ارتباطات خواهيم بود"(Oliver, 2002). توميی٢ معتقد است، يادگيری در قرن ٢١ 
به ارتباطات جديد و فناوری های رايانه ای وابسته است و اين ها از تحقيقات و فعاليت های يادگيرندگان 

 .(Carbonara, 2005) حمايت می کنند
به طور کلی برای طراحی الگو، مطالعه و شناخت انواع مدل های برنامه  ريزی درسی و هم چنين 
و  زيرساخت ها  مانند  آن،  با  مرتبط  بخش های  و  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  زمينه ی  در  مطالعه 

سيستم های اطلاعاتی، صورت گرفته است.

مروری بر وضع موجود نظام برنامه  ريزی درسی کشور
با وجود اين که اولين برنامه ی درسی در ايران در سال ۱۲۸۸ از سوی وزارت معارف تدوين 
شد، اما تدوين اهداف برنامه ی درسی اولين بار در سال ۱۳۰۲ برای دوره ی ابتدايی به تصويب رسيد. 
«شورای عالی معارف» و سپس «شورای عالی فرهنگی» در سال های ۱۳۱۶، ۱۳۴۱، ۱۳۴۲ و ۱۳۴۹، 
و  آموزش  عالی  شورای  رساندند.  تصويب  به  و  دادند  قرار  بازنگری  مورد  را  فوق  دوره ی  اهداف 
پيروزی  از  بعد  كردند.  نظر  تجديد  فوق  اهداف  در   ۱۳۸۴ و   ۱۳۸۱  ،۱۳۷۹ سال های  در  نيز  پرورش 
توسط   ۱۳۵۸ سال  در  وپرورش»  آموزش  عالی  تشکيل «شورای  قانونی  لايحه ی  تصويب  با  انقلاب، 
شورای  «مجلس  توسط   ۱۳۸۱ و   ۱۳۶۵ سال های  در  قانون  اين  مجدد  تصويب  و  انقلاب  شورای 
اسلامی»، موضوع «بررسی و تصويب برنامه های درسی» در نظام آموزش کشور به طور شفاف جزو 

١. Ron Oliver                                   ٢.  Tomei
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وظايف شورای عالی آموزش و پرورش قرار گرفت. در سال ۱۳۸۵ نيز تشكيل کميسيونی تحت عنوان 
«کميسيون محتوای برنامه های درسی» در جلسه ی شماره ی ۵۶۷ شورای عالی آموزش و پرورش به 

تصويب رسيد (حسينی روح الامينی، ۱۳۸۴).
گسترش  و  پرورش  و  آموزش  وزارت  معاونت های  برخی  در  پژوهشی  شورای  تشكيل  با 
دهه ی  اوايل  در  متفاوت،  پژوهشی  همايش های  برگزاری  هم چنين  و  استان ها  در  پژوهشی  شوراهای 
١٣٧٠ نشانه هايی از حركت های پژوهشی جديد در آموزش و پرورش ظاهر شد و توسعه ی فعاليت های 
به  پاسخ گويی  منظور  به  انجاميد.   ١٣٧٥ سال  در  تربيت»  و  تعليم  «پژوهشكده ی  تأسيس  به  پژوهشی 
بخشی از نيازهای پژوهشی كشور در زمينه ی برنامه های آموزشی و درسی دوره های تحصيلی(ابتدايی، 
برنامه  ريزی  پژوهشی  «مؤسسه ی  آن ها،  كيفی  سطح  ارتقای  و  دانشگاهی)  پيش  و  متوسطه  راهنمايی، 
درسی و نوآوری های آموزشی» با کوشش فراوان در آبان ماه سال ١٣٧٩ با کسب مجوز از «وزارت 

علوم، تحقيقات و فناوری» در سازمان پژوهش و برنامه ريزی درسی تأسيس شد (خلاقی، ١٣٨٦).
 در نظام آموزشی و توليد برنامه های درسی ايران جهت گيری موضوع مدار و انتقال معلومات 
و روش های يک سويه و غير فعالانه در آموزش، کم و بيش حفظ شده است و مطالعات انجام شده در 
نظام برنامه های درسی حاکی از کاملاً متمرکز بودن نظام طراحی و توليد برنامه های درسی و يکسان بودن 
آن برای تمام دانش آموزان است. اين نوع برنامه های درسی اصولاً بسيار به کتاب درسی واحد متکی 
و محتوا محورند. به تفاوت های فردی و شناختی دانش آموزان در کلاس درس، تفاوت های اقليمی، 
اجتماعی، منطقه ای و محيط آموزشی و مدرسه ای ديگر توجهی نمی شود و برنامه های درسی و محتوای 

آن ها حالتی ابلاغی، رسمی، همگانی و تجويزی دارند (سلسبيلی، ۱۳۸۶).
برنامه  ريزی درسی در ايران مانند ساير برنامه های آموزش و پرورش، از اموری است که به شکل 
بسيار متمرکز اداره می شود. به همين دليل، تشکيلات آموزش و پرورش در استان های کشور نشانه ای 
که حاکی از عهده دار بودن وظيفه ای در اين زمينه باشد، ندارد و ميزان مشارکت در فرايند برنامه  ريزی 
گروه های  در  دفتر،  اين  است.  درسی»  کتب  تأليف  و  برنامه  ريزی  با «دفتر  همکاری  به  محدود  درسی 
کارشناسان دفتر نقش تعيين کننده ای دارد و معلمان مجرب و  برنامه  ريزی با مديران، صاحب نظران و 
کارشناسان  با  مقايسه  در  اما  هستند،  فعال  برنامه  ريزی  گروه های  در  که  اين  ضمن  صلاحيت،  صاحب 
نقش ثانوی را بر عهده دارند. در خصوص فرايند تصميم گيری نيز سازمان پژوهش و دفتر تأليف کتب 
درسی، استادان دانشگاه و متخصصان موضوعی، مسئول تصميم گيری و تدوين چارچوب برنامه  ريزی 

درسی هستند (گوازی، ١٣٨٧).
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و  اطلاعات  فناوری  برنامه های  پرورش،  و  آموزش  جاری  سياست های  و  اهداف  اساس  بر 
ارتباطات مورد توجه عميق قرار گرفته است. بعضی از اين برنامه ها شامل تجهيز مدارس متوسطه به 
معلمان  يکپارچه ی  آموزش  اينترنت،  جهانی  شبکه ی  به  مدارس  اتصال  رايانه ای،  پيشرفته ی  سامانه ی 
همراهی  ارتباطات،  و  اطلاعات  فناوری  زمينه ی  در  کارشناسی  کادر  بهبود  و  تأمين  دانش آموزان،  و 
و  درک  برای  مشترک  ادبيات  ايجاد  اطلاعات،  فناوری  تحقق  و  توسعه  برای  کشور  علمی  جامعه ی 
توسعه ی فناوری اطلاعات در ميان مديران ارشد و مديران اجرايی و معلمان آموزش و پرورش، و از 

همه مهم تر، نظام مندکردن توسعه ی فناوری اطلاعات و ارتباطات است(زارعی، ١٣٨٣).
با  فرايند،  يک  عنوان  به  و  می شود  محسوب  کشور  آموزشی  نظام  پود  تارو  درسی  برنامه  ريزی 
ديگر حوزه های تعليم و تربيت ارتباط متقابل دارد. امروزه با جهانی شدن، با وجود فناوری ارتباطات 
و اطلاعات، چندرسانه ای ها و... حوزه ی برنامه  ريزی درسی وارد دوران جديدی از روند تحولی خود 

شده است. 

يافته های پژوهش
و  اطلاعات  فناوری  بر  مبتنی  درسی  برنامه  ريزی  نظام  برای  الگويی  چه  پژوهش:  اول  سؤال 

ارتباطات مناسب است؟ 
نظر  از  استفاده  و  مصاحبه  انجام  با  و  شد  طراحی  اوليه ای  الگوی  ابتدا  الگو،  تدوين  جهت 
و  عناصر  مؤلفه ها،  ارتباطات،  و  اطلاعات  فناوری  و  درسی  برنامه  ريزی  حوزه های  در  متخصصان 
لازم  اصلاحات  پس از  گرفت و  قرار  اعتباريابی  بررسی و  مورد  پرسش نامه  گويه های  ساختار الگو و 

الگوی نهايی به اين شرح تدوين شد:
الگوی مفهومی به شيوه ی سيستمی طراحی شده است. پنج عنصر اصلی الگو، يعنی درونداد، 
فرايند، برونداد، محيط و ارزش يابی و بازخورد، همراه با اجزای تشکيل دهنده ی آن ها كه در شکل ۱ 

نمايش داده شده اند، در ادامه معرفی می شوند.
درونداد١: شامل دريافت و فراهم آوری عناصری مانند مواد خام، انرژی، داده ها و نيروی 
انسانی است که وارد سيستم می شوند. در الگوی طراحی شده، دروندادها در سه بخش اصلی معرفی 

می شوند. اين بخش ها عبارت اند از:
۱ــ خاستگاه داده ها: منظور محيط هايی است که از آن محيط ها داده های لازم جمع آوری 
١. Input
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می شوند. در الگوی طراحی شده، کل نظام آموزش و پرورش کشور با چهار سطح آموزشگاهی، ناحيه ی 
آموزشی، سازمان آموزش و پرورش استان ها و وزارت آموزش و پرورش، خاستگاه داده هاست.

الگوی  در  که  می شوند  آوری  جمع  متفاوتی  منابع  از  نياز  مورد  داده های  داده ها:  منابع  ۲ــ 
طراحی شده، پنج دسته منبع به اين شرح در نظر گرفته شده اند:

زيرساخت های  بخش  سه  دارای  مرکز  اين  ارتباطات:  و  اطلاعات  فناوری  مرکز  الف) 
عمومی،  زيرساخت های تخصصی و پايگاه داده هاست. در بخش زيرساخت های عمومی، قسمت های 
سخت افزار، نرم افزار و شبکه ها قرار دارند که از دو جنبه مورد استفاده قرار می گيرند: يکی جمع آوری 
و نگه داری اطلاعات مربوط به هر يک از اين قسمت ها، و ديگری تأمين موقعيتی که به وسيله ی آن 
به  و  ايجاد  نظر  مورد  درسی  برنامه  ريزی  برای  را  شبکه ها  و  نرم افزارها  افزارها،  سخت  انواع  می توان 
کارگرفت. در بخش زيرساخت های تخصصی، انواع سيستم های حمايت از مديريت و عملکرد در نظر 
گرفته شده اند. در واقع کار اين بخش، خلاصه، دسته بندی و تجزيه و تحليل داده ها برای تصميم گيری 
و اجراست. بخش پايگاه داده ها نيز پايگاهی است که در آن داده ها در دو بخش آموزشی و غيرآموزشی 

از مراکز متفاوت ثبت می شوند و سپس برای برنامه  ريزی درسی مورد استفاده قرار می گيرند.
ب) نهاد ها و مؤسسات: اين منبع داده های مربوط به نهادها و مؤسساتی که به سازمان آموزش 
و پرورش وابسته اند، مانند سازمان آموزش و پرورش استثنايی، پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش، 
کانون پرورش فکری کودکان و نوجوانان، سازمان ملی پرورش استعدادهای درخشان و... و نهادها 
و مؤسسات برون سازمانی مانند انجمن های تخصصی، علمی و آموزشی، سازمان مديريت و برنامه  ريزی 

کشور و... که به آموزش و پرورش مربوط هستند را در بر می گيرد.
ج) منابع انسانی، مالی، مادی و آموزشی: در اين منبع داده ها در دو بخش ثبت و نگه داری 
مالی  منابع  آموزشی)،  وغير  انسانی (آموزشی  نيروی  موجود  داده های  تمامی  اول  بخش  در  می شوند. 
اطلاعات  آموزشی(بايگانی  ثبت  منبع  و  غيرآموزشی)  و  (آموزشی  مادی  منابع  هزينه ها)،  و  (درآمدها 
تحصيلی ــ آموزشی، پرورشی و تربيت بدنی) جمع آوری، خلاصه و تجزيه و تحليل می شوند و بخش 

دوم شامل نيازمندی های ثبت شده از اين منابع برای تأمين است.
د) داده های تحقيقی و بنيادی: اين منبع در دو بخش درون و برون سازمانی پيش بينی شده 
است. در بخش درون سازمانی، اطلاعات بنيادی مانند فلسفه ی تعليم و تربيت، نظريه های يادگيری و 
رشد و هم چنين اطلاعات در زمينه ی انواع تحقيق، طرح و مصوبه و... مربوط به گروه های آموزشی، 
شورای تحقيقات و شورای عالی آموزش و پرورش در سطوح متفاوت ثبت می شود. در بخش برون 
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و...  آماری،  و  پژوهشی  مراکز  دانشگاه ها،  در  که  پرورش  و  آموزش  با  مرتبط  اطلاعات  نيز  سازمانی 
وجود دارد ثبت و مورد استفاده قرار می گيرد.

هـ) ساختار و تشکيلات: اين منبع ساختار و تشکيلات وزارت آموزش و پرورش و معاونت ها، 
دفاتر و ادارات متفاوت آن را در بر می گيرد تا داده های مربوط به هر حوزه ، مورد بررسی و استفاده قرار 
گيرند. در نهايت، همه ی داده های منابع معرفی شده در بخش پايگاه داده های مرکز فناوری اطلاعات و 

ارتباطات ذخيره می شوند تا مورد پردازش قرار گيرند.
۳ــ عاملان تصميم گيرنده: تصميم گيرندگان برنامه ی درسی، افراد يا گروه هايی هستند که به 
سبب تخصص يا موقعيت خاص خود، قادرند تصميمات ويژه ای درباره ی عناصر برنامه ی درسی اتخاذ 
درسی  برنامه ی  مراحل  طراحی  بر  ناظر  درسی  «برنامه  ريزی  که:  می کند  بيان  قورچيان(۱۳۷۴)  کنند. 
از طريق تعيين تصميم گيرندگان با توجه به عناصر برنامه ی درسی است.» افراد و گروه های متعددی با 
نظريات و فعاليت های خود، دروندادهايی را که وارد نظام برنامه ريزی درسی می شوند، مورد استفاده 
قرار می دهند. در اين الگو، هر شخص يا گروهی با توجه به محيطی که در آن فعاليت می کند و ميزان 
اطلاعاتی که در اختيار دارد می تواند در تصميم گيری شرکت کند که با توجه به محيط فعاليت شامل 

گروه های زير است:
∗ در سطح آموزشگاهی، معلمان، دانش آموزان، والدين، مديران مدارس، راهنمايان و مشاوران 

تحصيلی و شغلی، کارکنان آموزشی و کارکنان غير آموزشی.
∗ در سطح ناحيه ی آموزشی، گروه های آموزشی، کارشناسان آموزشی، معاونت های نواحی و 

رؤسای نواحی. 
و  آموزشی  سرگروه های  معاونت ها،  رؤسا،  استان ها،  پرورش  و  آموزش  سازمان  سطح  ∗ در 

شورای تحقيقات آموزش و پرورش استان ها.
∗ در سطح وزارت آموزش و پرورش، وزير آموزش و پرورش، معاونت ها و دفاتر وزارت آموزش 

و پرورش، معاونت ها و دفاتر سازمان پژوهش و برنامه  ريزی آموزشی و متخصصان دانشگاهی.
∗ هم چنين، گروه فناوری اطلاعات و ارتباطات شامل متخصصان فناوری اطلاعات و ارتباطات، 
موضوع، برنامه  ريزی درسی، سيستم های اطلاعاتی، رسانه ای، برنامه نويس رايانه، متخصصان فناوری 
يادگيری،  نظريه های  کارشناس  رايانه ای،  گرافيست  چندرسانه ای،  طراح  آموزشی،  طراح  آموزشی، 
سنجش و آزمون و مدير برنامه است. اين گروه به شکل يک گروه مشاور اصلی و تخصصی در تمامی 
شود،  گرفته  بايد  سطح  هر  در  که  تصميم هايی  نوع  و  اطلاعات  نوع  با  متناسب  و  دارد  حضور  سطوح 
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پيشرفت ها و اطلاعات روز و فناوری ها را برای استفاده در برنامه  ريزی درسی شناسايی و آماده سازی 
کرده و پس از طراحی و توليد، آن را به سيستم برنامه  ريزی درسی وارد می سازد.

فرايند سيستمی يا پردازش داده ها
در الگوی ارائه شده، فرايند سيستمی يا پردازش داده ها با استفاده از مرکز فناوری اطلاعات و 
ارتباطات صورت می گيرد که در زير ساخت های عمومی قسمت سخت افزار، شامل بخش های متفاوتی 
از ابزارهای رايانه ای و مخابراتی است و وظيفه ی گردآوری، سازمان دهی، ذخيره و نشر اطلاعات اعم 
از صوت، تصوير، متن يا عدد را که وارد سيستم شده اند، به عهده دارد. فعاليت هايی که در قسمت 
نرم افزاری برای بررسی، به کارگيری و پردازش داده ها صورت می گيرند شاملِ دريافت و جمع آوری 
خودکار داده ها، تغييرات(تغيير شکل)، مديريت، جابه جايی و حرکت، کنترل، نمايش، تعويض، تبادل، 
انتقال و دريافت داده هاست. در زير ساخت های تخصصی که سيستم های اطلاعاتی را در برمی گيرد، 
برای تصميم گيری در خصوص برنامه  ريزی درسی در سطوح متفاوت، سيستم های حمايت از مديريت 
تصميم،  زمان اجرای  اجرايی)، و در  اطلاعات  عملکرد و  حمايت از  مديريت،  اطلاعات  (سيستم های 
سيستم های حمايت از عملکرد (سيستم های همکاری ريسک پذير، کنترل فرايند و پردازش عمليات) 
فعال هستند. دو عامل اصلی در پردازش داده ها، پايگاه داده ها و فناوری های ارتباطی هستند. پايگاه 
داده ها در واقع هسته ی مرکزی تمامی داده های جمع آوری شده از منابع داده ها را در بر دارد که توسط 
زير ساخت های تخصصی مورد پردازش و استفاده قرار می گيرند و يكی از اجزای اصلی آن سخت 

افزارها و شبکه ها هستند.
برونداد١: برونداد حاصل فعاليت ها و تغيير و تحولاتی است که در مرحله ی پردازش، روی 
سيستم  سطح،  سه  در  درسی  برنامه  ريزی  شده،  ارائه  الگوی  در  نهايت،  در  می شود.  ايجاد  درونداد 
جامع برنامه  ريزی درسی، سيستم منطقه ای برنامه  ريزی درسی و سيستم خُرد برنامه  ريزی درسی معرفی 
می شود. هدف از سيستم جامع برنامه  ريزی درسی اين است که اطلاعات از استان ها فراهم آيد و برای 
اتخاذ تصميم های مربوط به سياست گذاری و اهداف کلان به کار گرفته شود. به علاوه ارائه دهنده ی 
منطقه ای  سيستم  می شود.  محسوب  نيز  درسی  برنامه  ريزی  خصوص  در  ملی  ارزش  با  اطلاعات 
اهداف  و  سياست ها  و  است  گرفته  شكل  منطقه  و  نواحی  داده های  بر  تمرکز  برای  درسی  برنامه  ريزی 

١.  Output
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به  مربوط  که  نيز  درسی  برنامه  ريزی  خُرد  سيستم  می کند.  تبديل  منطقه ای  اهداف  به  را  جامع  سيستم 
نواحی و آموزشگاه هاست، به عنوان منبعی برای بهبود آموزش و اتخاذ تصميمات عملياتی و اجرايی 

تلقی می شود. اهداف منطقه ای در اين سطح به اهداف ويژه تبديل و اجرا می شوند.

محيط١
و  فرصت ها  کار،  انجام  رويه های  ساختارها،  مؤسسات،  همه ی  سيستم،  محيط  از  منظور 
محدوديت هايی است که سازمان در آن ها عمل می کند. در حقيقت هر سيستمی در يک محيط عمل می کند 
و با محيط خود تعامل دارد. از آن دريافتی هايی دارد و به آن خروجی هايی می فرستد که «قراردادی است و 
تمامی متغيرهايی که می توانند در وضع سيستم مؤثر باشند و از وضع سيستم تأثير پذيرند را شامل می شود» 
(سيادت و ربانی، ١٣٨١). در الگوی ارائه شده، محيط داخلی سيستم، کل نظام آموزش و پرورش کشور 
است که سطوح آن در بخش خاستگاه داده ها معرفی شده است. در مورد محيط خارجی سيستم می توان 
گفت، اين محيط شامل همه ی عواملی می شود که در خارج از مرز سيستم وجود دارد. در الگوی مورد 
نظر علاوه بر دريافت اطلاعات و تعامل عناصر داخلی سيستم، تمامی منابع معرفی شده تعامل خود را با 

محيط سياسی، اقتصادی، تاريخی، ...و حتی بين المللی خارج از سيستم حفظ می کنند. 

ارزش يابی و بازخورد٢ 
اطلاعات  تفسير  و  آوری  جمع  جهت  در  مداومی  فرايند  شده،  ارائه  الگوی  در  ارزش يابی 
بستگی  ارزش يابی  از  هدف  و  سطح  به  که  است  سيستم  در  شده  اتخاذ  تصميم های  بررسی  منظور  به 
زيرا  است،  پيچيده ای  کارکرد  ارزش يابی،  کارکرد  است.  متفاوت  آن  روش های  و  شيوه ها  و  دارد 
می گردد.  شامل  را  غيرملموس  و  ملموس  فعاليت های  همه ی  و  می شود  اعمال  سطوح  همه ی  در 
ارزش يابی دارای دو مرحله ی اساسی جمع آوری اطلاعات در مورد فرايند ارزش يابی و مقايسه ی 
كه  باشد  مشخصه  هفت  شامل  بايد  جامع  «ارزش يابی  است.  شده  تعيين  ارزشی  معيارهای  با  نتايج 
عملی  بيرونی،  انسجام  دارای  درونی،  انسجام  دارای  جامع،  پويا،  دقيق،  و  واضح  از:  عبارت اند 
برای  جامع  نظامی  می توان  شده  ارائه  الگوی   .(١٣٨٣ (کار،  بودن»  انجام  قابل  نهايت  در  و  بودن 
و  مدارس  و  نواحی  استانی،  ملی،  بخش های  گيرنده ی  بر  در  که  نظامی  گرفت،  نظر  در  ارزش يابی 

١. Environment 

٢. Evaluation & feedback 
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نيز در بر گيرنده ی اطلاعاتی در مورد دروندادها (منابع)، فرايندها (برنامه ها و اقدامات) و بروندادها 
(برنامه  ريزی درسی) باشد. تصميمات مبتنی بر ارزش يابی در سه سطح جامع، منطقه ای و خُرد اتخاذ 
می شوند و نتايج حاصل در هر سطح به صورت متفاوتی مورد استفاده قرار خواهند گرفت. اين نتايج 
وسايل  تدريس،  روش های  منابع،  شناسايی  منظور  به  اطلاعات  کسب  برای  جامع  سطح  در  می تواند 
آموزشی و موارد ديگر مفيد باشند. در سطح منطقه ای، برای اجرا و مقايسه ی فعاليت های گوناگون 
مدارس مورد استفاده قرار گيرند و در سطح خُرد، با استفاده از اين نتايج، تصميمات آموزشی اتخاذ 

شوند.
از ويژگی های اصلی الگو، شکل گيری و اجرای آن در بستر فناوری اطلاعات و ارتباطات 
فناوری  کردن  دخيل  و  سيستمی  ديدگاه  کردن  فعال  رو  اين  از  است؛  اطلاعاتی  سيستم های  و 
جانبه  همه  طور  به  نظام  اين  که  می کند  کمک  درسی  برنامه  ريزی  فرايند  در  وارتباطات  اطلاعات 

يابد. رشد 
سؤال دوم پژوهش: مؤلفه ها و عناصر الگوی پيشنهادی کدام هستند؟

با  مرتبط  نظريه های  و  درسی  برنامه  ريزی  مدل های  بررسی  ضمن  و  الگو  طراحی  راستای  در 
فناوری اطلاعات و ارتباطات و هم چنين سيستم های اطلاعات مديريت، شش مؤلفه به عنوان مؤلفه های 
الگو شناسايی شدند كه عبارت اند از: اهداف الگو، مبانی نظری الگو، تناسب الگو با شرايط محيط 
خارجی، ارزش يابی و بازخورد الگو، جايگاه فناوری اطلاعات و ارتباطات در الگو، و تناسب الگوی 
عاملان  داده ها،  درونداد(منابع  شامل  نيز  الگو  عناصر  کشور.  درسی  برنامه  ريزی  نظام  با  شده  ارائه 
تصميم گيرنده و خاستگاه داده ها)، فرايند (سيستم های اطلاعاتی و ارتباطی و زير ساخت های فناوری 
اطلاعات و ارتباطات)، برونداد (سيستم های جامع، منطقه ای و خُرد برنامه  ريزی درسی) و هم چنين دو 

عنصر محيط و ارزش يابی و بازخورد الگو است.
سؤال سوم پژوهش: آيا الگوی پيشنهادی با شرايط جامعه تناسب دارد؟

برای پاسخ گويی به اين سؤال، فراوانی و در صد فراوانی پاسخ های داده شد به هر گويه محاسبه 
شده و با توجه به ميانگين پاسخ ها، ميزان تناسب هر مؤلفه با شرايط جامعه در سه دامنه ای که قبلاً ذکر 

كرديم تعيين شد.
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جدول ۲. ميزان تناسب مؤلفه ها با شرايط جامعه

مؤلفه ها
خيلی 
خيلی  زيادزيادمتوسطکم کم

ميانگين 
پاسخ ها

ميزان 
تناسب

اهداف الگو
٠٩٤١٢١٢١٢١٣/٩٨تعداد

متناسب ٠٢/٣٤١٠/٧٥٥/٣٥٣١/٥٩درصد

مبانی نظری الگو
٠١٧٩٩١٨٩٨٩٣/٨٩تعداد

متناسب ٠٤/٣١٢٥/١٢٤٧/٩٦٢٢/٥٨درصد
تناسب الگو با شرايط محيط 

خارجی
نسبتاً ٠١٧١٨٣١٧٧٦٣٣/٦٥تعداد

متناسب ٠٣/٨٦٤١/٥٩٤٠/٢٢١٤/٣١درصد

ارزش يابی و بازخورد الگو
٤١١٩٢١٩٨٨٠٣/٨٨تعداد

متناسب ١/٠٣٢/٨٥٢٣/٨٩٥١/٤٢٢٠/٧٧درصد

جايگاه فناوری اطلاعات و 
ارتباطات در الگو

٢٣٠٨٧١٤٧٧٤٣/٧٧تعداد
متناسب ٠/٥٨٨/٨٢٢٥/٥٨٤٣/٢٣٢١/٧٦درصد

تناسب الگوی ارائه شده با نظام 
برنامه  ريزی درسی کشور

نسبتاً ٢١٩١٧١١٥٧٣٧٣/٥٤تعداد
متناسب ٠/٥١٤/٩٢٤٤/٣٠٤٠/٦٧٩/٥٨درصد

اول  مؤلفه ی  گويه های  به  پاسخ ها  ميانگين  می شود،  مشاهده   ٢ جدول  در  که  همان طور 
تناسب  سطح  که  است   ٣/٧٧ پنجم  مؤلفه ی  و   ٣/٨٨ چهارم  مؤلفه ی   ،٣/٨٩ دوم  مؤلفه ی   ،٣/٩٨
سوم(٣/٦٥)  مؤلفه ی  گويه های  به  پاسخ ها  ميانگين  به  توجه  با  اما  است.  متناسب  مؤلفه  چهار  اين 
تناسب  بيشترين  است.  متناسب  نسبتاً  مؤلفه  دو  اين  تناسب  سطح  ششم(٣/٥٤)،  مؤلفه ی  و 
ميانگين  با  ششم  مؤلفه ی  به  مربوط  تناسب  کمترين  و   ٣/٩٨ ميانگين  با  اول  مؤلفه ی  به  مربوط 

می باشد.  ٣/٥٤
سؤال چهارم پژوهش: آيا مؤلفه های اصلی الگو با هم دارای هم بستگی هستند؟

به منظور پاسخ به اين سؤال جدول ماتريس هم بستگی بين مؤلفه های الگو رسم شد. هم بستگی 
بين هر متغير با متغير ديگر در محل تقاطع سطر و ستون مربوطه نشان داده شده است. در اين جدول، 
شش سطر و شش ستون اول مربوط به مؤلفه های شش گانه و سطر وستون هفتم مربوط به نمره ی کل 

است.
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جدول ٣. ماتريس هم بستگی بين مؤلفه های الگو و نمره ی کل
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با توجه به جدول ٣، مشخص می شود که بيشترين ضريب هم بستگی بين مؤلفه ها، بين دو مؤلفه ی 
«ارزش يابی و بازخورد الگو» و «مبانی نظری الگو» با ضريب ٠/٨٤ و کمترين هم بستگی بين دو مؤلفه ی 
 ٠/٣٥ ضريب  با  الگو»  نظری  «مبانی  و  کشور»  درسی  برنامه ريزی  نظام  با  شده  ارائه  الگوی  «تناسب 

وجود دارد.
نيز، مؤلفه ی اول (اهداف  نمره ی کل در سطح آلفای ٠/٠١  زمينه ی هم بستگی هر مؤلفه با  در 
سوم  مؤلفه ی   ،(٠/٨٨ الگو،  نظری  (مبانی  دوم  مؤلفه ی  و  بالا  خيلی  هم بستگی  دارای   (٠/٩٠ الگو، 
(تناسب الگو با شرايط محيط خارجی، ٠/٨٩)، مؤلفه ی چهارم (ارزش يابی و بازخورد الگو، ٠/٨٨) 
و مؤلفه ی پنجم(جايگاه فناوری اطلاعات و ارتباطات در الگو، ٠/٨٩) دارای هم بستگی بالا و بالاخره 
هم بستگی  دارای   (٠/٦٩ کشور،  درسی  برنامه ريزی  نظام  با  ارائه شده  الگوی  ششم(تناسب  مؤلفه ی 

متوسط هستند.
وجود  داری  معنی  تفاوت  کارشناسان  و  استادان  ديدگاه  بين  آيا  پژوهش:  پنجم  سؤال 

دارد؟
کارشناسان  و  استادان  گروه  دو  ديدگاه  بين  آيا  که  اين  مورد  در  تصميم گيری  برای 
دست  به  را  زير  داده های  دارد،  وجود  مؤلفه ها  نمره ی  و  کل  نمره ی  نظر  از  داری  معنی  تفاوت 

آوريم:
الف) محاسبه ی آزمون T بين دو گروه:

جدول ۴. آزمون  T بين ديدگاه دوگروه استادان و كارشناسان در نمره ی کل

انحراف ميانگينگروه ها
درجه یضريب آلفااستاندارد

 آزادی
سطح 

معناداری
 T نمره ی
جدول

T نمره ی
به دست آمده

۳/۸۰۶/۳۴استادان
۰/۰۵۵۵۰/۰۰۰۲/۰۰۹/۳۲ ۳/۷۸۴/۴۲کارشناسان

از آن جا که T به دست آمده از جامعه ی مورد مطالعه برابر با ۹/۳۲ و T جدول در سطح آلفای 
۰/۰۵ برابر با ۲/۰۰، و در نهايت رابطه ی ۲ < ۹/۳۲ برقرار است، لذا بين ديدگاه دو گروه تفاوت معنی 

داری وجود ندارد.
ب) محاسبه ی آزمون T به تفکيک مؤلفه ها و گروه های مورد مطالعه:
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جدول ۵. آزمون T بين ديدگاه دو گروه استادان و كارشناسان در رابطه با مؤلفه ها

انحراف ميانگينگروه هامؤلفه ها
استاندارد

ضريب 
آلفا

درجه ی 
آزادی

سطح 
معناداری

 T نمره ی
جدول

T نمره ی
به دست 
آمده

مؤلفه ی 
اول

۳/۹۶۶/۰۲۰/۰۵۵۵۰/۰۰۲/۰۰۹/۲۷استادان ۳/۹۸۵/۴۰کارشناسان
مؤلفه ی 
دوم

۳/۸۴۵/۷۶۰/۰۵۵۵۰/۰۰۲/۰۰۶/۷۱استادان ۳/۹۰۵/۸۴کارشناسان
مؤلفه ی 
سوم

۳/۶۵۶/۰۸استادان
۰/۰۵۵۵۰/۰۰۲/۰۰۹/۱۲ ۳/۶۳۴/۳۶کارشناسان

مؤلفه ی 
چهارم

۳/۹۴۷/۵۶۰/۰۵۵۵۰/۰۰۲/۰۰۶/۱۸استادان ۳/۸۵۵/۵۵کارشناسان
مؤلفه ی 
پنجم

۳/۷۱۸/۹۴۰/۰۵۵۵۰/۰۰۲/۰۰۶/۷۱استادان ۳/۸۰۶/۰۱کارشناسان
مؤلفه ی 
ششم

۳/۴۲۴/۹۵۰/۰۵۵۵۰/۰۰۲/۰۰۶/۳۴استادان ۳/۴۸۳/۹۱کارشناسان

همان طور که در جدول ۵ مشاهده می شود، سطح معناداری آزمون T با توجه به ضريب آلفای 
۰/۰۵ و درجه ی آزادی ۵۵ در جدول T برابر با ۲/۰۰ است. يعنی نمره ی T به دست آمده برای هر 
يک از مؤلفه های شش گانه، بزرگ تر از T جدول است. لذا بين ديدگاه دو گروه مورد مطالعه در رابطه 

با مؤلفه ها تفاوت معناداری وجود ندارد.

نتيجه گيری
و  اطلاعات  فناوری  بر  مبتنی  درسی  برنامه  ريزی  برای  الگويی  ارائه ی  پژوهش  اين  از  هدف 
ارتباطات و سنجش آن از ديدگاه استادان و کارشناسان اين رشته بوده است. الگوی طراحی شده با 

الگوهای خطی و سيستمی در موارد زير تبيين و مقايسه شده است: 
 الف) از لحاظ معرفی منابع داده ها در برنامه  ريزی درسی، چنين مشخص شد که در الگوهای 
به  بيکر،  و  پوفام  الکساندر (۱۹۷۴)،  و  سيلور  چارترز (۱۹۲۳)،  بابيت (۱۹۱۸)،  الگوی  مانند  خطی 
طور مستقيم به نوع داده های مورد نياز اشاره نشده است و آن هاو به شکل کلی جامعه را منبع تأمين 
داده دانسته اند. در مدل تايلر (۱۹۴۹)، لتون وسوتو (۱۹۸۲)، سه منبع، نياز دانش آموزان، نياز جامعه 
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و نظر متخصص موضوع درسی، به عنوان منبع داده ها معرفی شده اند. در مدل هيلدا تابا (۱۹۶۷)، نياز 
دانش آموز، اليوا (۱۹۸۲) و دال (۱۹۸۲) فلسفه و نياز جامعه، وين اشتين و فانتی نی (۱۹۷۰) داده های 
به  آنان،  روان شناختی  ويژگی های  و  رشد  سطوح  هم چنين  و  دانش آموزان  فرهنگی  و  شناسی  جمعيت 
سيستمی،  الگوهای  در  شده اند.  معرفی  درسی  برنامه  ريزی  در  تصميم گيری  برای  داده ها  منابع  عنوان 
شخصيت افراد  محلی،  جامعه ی  تربيتی، مشخصه های  مبانی  شامل  منابع داده ها را  بوشامپ (۱۹۸۲) 
مشارکت کننده، تجربه ی برنامه ی درسی و ارزش های فرهنگی اجتماعی دانسته است و در مدل های 
شورت (۱۹۸۲) و زابار (۱۹۹۰)، منابع داده ها و خاستگاه برنامه  ريزی درسی را بر هم منطبق می دانند. 
در نهايت، جانسون (۱۹۹۷) منابع داده ها را محتوای فرهنگی قابل تدريس و نتايج يادگيری گزينش شده 

و سازمان دهی شده معرفی کرده است. 
در الگوی ارائه شده، پنج منبع برای جمع آوری داده ها ذکر شده است که منابع معرفی شده در 
الگوهای خطی و سيستمی مانند نياز دانش آموزان، داده های جمعيت شناختی و فرهنگی، سطوح رشد و 
ويژگی های روان شناختی، جزو منابع انسانی، مالی، مادی و آموزشی الگوی طراحی شده قرار می گيرند. 
هم چنين، داده های مربوط به فلسفه و نياز جامعه، مشخصه های جامعه ی محلی و ارزش های فرهنگی و 
اجتماعی، جزو منبع نهادها و مؤسسات، و داده های مربوط به مبانی تربيتی و تجربه ی برنامه های درسی 
جزو منبع مبانی نظری و بنيادی در الگوی طراحی شده قرار می گيرند. از ديگر منابعی که در اين الگو 
معرفی شده، مرکز فناوری اطلاعات وارتباطات است. در اين منبع، داده های مربوط به سه بخش زير 
برای  اطلاعاتی  (سيستم های  تخصصی  ساخت  زير  شبکه)،  و  نرم افزار  افزار،  عمومی (سخت  ساخت 

حمايت از مديريت و عملکرد) و پايگاه مربوط به ثبت فعاليت های آموزشی، قرار می گيرند. 
ب) از نظر معرفی عاملان تصميم گيرنده، در الگو های خطی مانند بابيت (۱۹۱۸)، از دانش آموزان 
نی (۱۹۷۰)  فانتی  اشتين و  وين  تابا (۱۹۶۷) و  مدل  در  است.  شده  ياد  اطلاعاتی  منبع  يک  عنوان  به 
برنامه  ريزان درسی و در مدل سيلور و الکساندر (۱۹۷۴)، گروه های مسئول را به عنوان عوامل شرکت 
کننده در جريان برنامه  ريزی درسی نام برده می شود. در مدل های سيستمی مانند شورت (۱۹۸۲)، سه 
شرط برای تصميم گيری معرفی می شود:، اول اين که برنامه  ريزی درسی تنها در استيلای متخصصان 
دانشگاهی  باشد. دوم، برنامه  ريزی درسی در استيلای خبرگان آشنا به محيط و شرايط باشد. سوم، يک 
عوامل  زابار (۱۹۹۰)،  گيرد. در الگوی  مسئول صورت  بين گروه های  هماهنگ  متوازن و  مشارکت 
آموزشی.  بازرسان  و  مدرسه  مديران  والدين،  دانش آموزان،  معلمان،  از:  عبارت اند  تصميم گيرنده 
کلاين (۱۹۹۱) مشارکت کنندگان در امر برنامه  ريزی درسی را در هفت سطح جداگانه شامل: علمی، 
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اجتماعی، رسمی، مؤسسه ای، آموزشی، اجرايی و تجربی معرفی می کند. جانسون (١٩٩٧) برنامه  ريزان 
درسی، معلمان، طراحان آموزشی و دانش آموزان را به عنوان گروه های تصميم گيرنده معرفی کرده است. 
در الگوی طراحی شده، عاملان تصميم گيرنده در چهار سطح معرفی شده اند. هم چنين گروه فناوری 
متخصصان  از  است  ترکيبی  دارد،  فعاليت  سطوح  تمام  در  که  گروهی  عنوان  به  وارتباطات  اطلاعات 
و  موضوع  متخصص  و  اطلاعاتی  سيستم های  رايانه،  وارتباطات،  اطلاعات  فناوری  زمينه های  در 
برنامه  ريزی درسی، متخصصان فناوری و طراح آموزشی، متخصص رسانه ها و طراح چند رسانه ای در 

سطوح و رشته های متفاوت كه با توجه به داده های جمع آوری شده فعاليت دارند.
ج) بخش ديگری که در پژوهش حاضر به آن توجه شده است، تعريف و مشخص کردن خاستگاه 
داده هاست. در الگوهای خطی، مانند مدل بابيت (۱۹۱۸)، چارترز (۱۹۲۳)، هيلدا تابا (۱۹۶۷)، وين 
 ،(۱۹۸۲) بيکر  و  پوفام  و   (۱۹۸۲) اليوا   ،(۱۹۷۴) والکساندر  سيلور   ،(۱۹۷۰) نی  فانتی  و  اشتاين 
را  محيطی  کلی  طور  به  و  نکرده اند  تعريف  درسی  برنامه  ريزی  در  داده ها  خاستگاه  عنوان  به  را  بخشی 
که برنامه  ريزی درسی در آن صورت می گيرد سطح جامعه و محل اجرای آن را مدرسه و کلاس درس 
دانسته اند. دو مدل تايلر (۱۹۴۹) و لتون و سوتو (۱۹۸۲) نيز در رأس کار خويش جامعه را به عنوان 
يکی  می کند:  بيان  را  خاستگاه  دو   (۱۹۸۲) شورت  سيستمی،  الگو های  در  و  کرده اند  معرفی  محيط 
عمومی که برنامه  ريزی درسی است و کاربرد عمومی و سراسری دارد، و ديگری مختص يک آموزشگاه 
خاص که برنامه  ريزی درسی است و برای محيط آموزشگاهی طراحی شده و کاربرد آن نيز اختصاصاً 

برای همان آموزشگاه است. 
با توجه به مطالب بيان شده می توان گفت که الگوی ارائه شده به شکل سيستمی با نظرات شورت 
خاستگاه  يا  محيط  به  توجه  لحاظ  از   (١٩٩٧) جانسون  و   (١٩٩١) (١٩٩٠)،کلاين  زابار   ،(١٩٨٢)
اطلاعات و اقشار تصميم گيرنده مشترک است، با اين تفاوت که اين دو دسته را به شکل کامل تر بيان 
داده ای،  منبع  و  تصميم گيرنده  گروه های  از  يکی  عنوان  به  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  گروه  و  کرده 
و  ارتباطات،  و  اطلاعات  فناوری  از  الگو،  اين  درطراحی  است.  شده  معرفی  و  تبيين  بار  اولين  برای 
استفاده از فناوری های ارتباطی و سيستم های اطلاعاتی با توجه به زير شاخه های آن مانند سيستم های 
حمايت از مديريت و سيستم های حمايت از عملکرد براساس از مدل و نظرات شوارتز (٢٠٠٦) و هاگ 
(٢٠٠٢)، و زير بنای فناوری اطلاعات و ارتباطات براساس از نظر ديس تفانو (٢٠٠٤)، ترکيب تعاملی 
سيستم های اطلاعات مديريت و فناوری اطلاعات و ارتباطات بر گرفته از طرح شوارتز (٢٠٠٦)، و 
ديدگاه سيستمی و سيستم های اطلاعاتی و مفاهيم مرتبط با آن براساس نظرات اُبرايان (٢٠٠٢) استفاده 
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شده است. مزيت ديگر طرح آن است که بحث تعامل و ارتباط همه جانبه ی بخش های متفاوت الگو را 
پوشش می دهد.

هم چنين، در سنجش ميزان تناسب الگو با شرايط جامعه مشخص شد که مؤلفه ی اوّل (اهداف 
الگو)، مؤلفه ی دوم (مبانی نظری الگو)، مؤلفه ی چهارم (ارزش يابی و بازخورد الگو) و مؤلفه ی پنجم 
محيط  (شرايط  سوم  مؤلفه ی  و  متناسب،  سطح  در  الگو)  در  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  (جايگاه 
خارجی) و مؤلفه ی ششم (تناسب الگوی ارائه شده با نظام برنامه  ريزی درسی کشور) در سطح نسبتاً 
متناسب هستند. از نظر ميزان هم بستگی بين مؤلفه ها با يکديگر و با نمره ی کل نيز با استفاده از ضريب 
هم بستگی پيرسون مشخص شد که اکثر مؤلفه های الگو با هم دارای هم بستگی متوسط و زياد هستند و 
اکثر آنان نيز با نمره ی کل هم بستگی زياد دارند. هم چنين، در مقايسه صورت گرفته بين ديدگاه دو گروه 

استادان دانشگاه ها و کارشناسان در رابطه با الگوی ارائه شده، تفاوت معنی داری وجود نداشت.
به طور کلی، الگوی ارائه شده می تواند موجب استفاده ی هر چه بهتر از ظرفيت های بالقوه و 
بالفعل عناصر مطرح شده در نظام برنامه  ريزی کشور شود. اين امر ارائه ی برنامه  ريزی درسی را متناسب 
با نيازها، خواسته ها و وضعيت مناطق گوناگون کشور را ميسر می سازد و در نهايت، ساختاری تازه را 

مبتنی بر استفاده از قابليت های فناوری اطلاعات و ارتباطات ايجاد می کند.
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شکل ۱. الگوی مفهومی برنامه  ريزی درسی مبتنی بر فناوری اطلاعات و ارتباطات
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