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پائولو فريره، فيلسوف تعليم و تربيت برزيلي، احتمالاً : چكيده 
 پردازان و آموزگارانترين و مشهورترين نظريهيكي از برجسته

بخشي آموزش و پرورش انتقادي است كه آن را به روش آگاهي
تحقيق حاضر درصدد است با تكيه . طراحي و اجرا كرده است

درسي ريزي هاي پائولو فريره، عناصر اصلي در برنامهبر ديدگاه
در اين مقاله ابتدا درباره مباني فلسفي . را استخراج و تبيين نمايد

نظر فريره بحث و سپس قطهآموزش و پرورش انتقادي از ن
مفاهيم كليدي آموزش و پرورش در اين نظريه فلسفي تحليل 

 تحليلي استفاده شده -ن تحليل از روش توصيفييشده و براي ا
آموزش بانكي در ديدگاه سنتي و آموزش طرح مسئله در . است

ها بيان شده و در نظريه فريره مقايسه و نقاط ضعف و قوت آن
درسي از ديدگاه او بررسي شده  سي برنامهپايان عناصر اسا

فريره هدف اصلي تعليم و تربيت را بالا بردن شناخت و . است
داند و روش هاي منتقد ميآگاهي انتقادي و پرورش انسان

  . كندآموزش طرح مسئله را براي رسيدن به هدف پيشنهاد مي
  

آموزش و پرورش انتقادي، آموزش طـرح مـسئله،         : هاكليد واژه 
  .ريزي درسي، پائولو فريرهگاهي انتقادي، برنامهآ
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Abstract: The Brazilian education philosopher 
Paulo Freire is indeed one of the most notable and 
influential theoreticians of the field of critical 
pedagogy. The basic notion around which his 
theories revolve is ‘consciousness raising’ or 
‘conscientization’. The present study aims to 
extract and explain the key elements of 
curriculum based on the concepts introduced by 
Freire. The paper starts with an overview of the 
philosophical foundations of critical pedagogy 
according to Freire before conducting an analysis 
of key pedagogical terms in his philosophical 
paradigm through a descriptive-analytical 
approach. The Banking education of the 
traditional outlook and problem posing education 
of Freire’s have been juxtaposed to compare their 
weak and strong points. Basic curricular elements 
in view of Freire have been discussed following 
the comparison section. According to Freire, the 
primary goal of pedagogy should be raising 
critical consciousness and critical individuals. To 
attain this objective, he suggests ‘problem 
posing’. 
 
Keywords: Pauolo Freire, critical pedagogy, 
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  مقدمه و بيان مسئله
هاي نوظهور  از جمله نظريه1در تاريخ فلسفه و نظريه آموزش و پرورش، نظريه انتقادي

 شناخته شود، نظريات 2كه اين نظريه با نام آموزش و پرورش انتقادي هرچند پيش از اين. است
جهت نتقادي همپردازان ادر واقع نظريه. آن در ميان منتقدان آموزش و پرورش رواج داشته است

، 3گراييمدرن و در انتقاد به آموزش و پرورش رسمي به طرح مباحثي چون طبقهبا جنبش پست
از سوي ديگر مكتب فرانكفورت و ). 1386آهنچيان، (اند  پرداخته5 و تبعيض جنسي4نژادپرستي

انتقادي گيري آموزش و پرورش عنوان يكي از منابع اصلي و مؤثر بر شكلنظريه انتقادي آن به
  ).، منتشرنشده6گرزيو(شود دانسته مي
گيري از آموزش و پردازان آموزش و پرورش انتقادي به تدوين دستور كاري براي بهرهنظريه

اند تحصيلات براي توانمند ساختن كساني كه بر مقدرات خويش حاكم نيستند، دست يازيده
ادي، سياسي و فرهنگي روز و توجه اصلي آنان به مسائل اجتماعي، اقتص) 7،1380گوتك(

دهد تا آموزان اجازه ميآموزش و پرورش انتقادي روشي است كه به دانش. معطوف شده است
عنوان يك انسان در تغيير جهان خود دخالت سازنده داشته منتقدانه جهانشان را درك كرده و به

دهد كه گرچه رائه مي را براي تغيير اياز اين رو آموزش و پرورش انتقادي پيشنهادهاي. باشند
توانند براي تغيير خود و سازي كرد اما افراد با توجه به شرايط ميها را پيادهتوان عيناً آننمي

آورد تا از شرايطي كه منجر به چنين اين امكان را فراهم ميهم. جهانشان از آن استفاده كنند
  ).2008، 8منچينسكي(برداشته شود شود، پردهسركوبي انسان مي
پردازان به تحليل و بررسي مسائل مرتبط با آموزش و پرورش اي از نظريهطيف گسترده
كارشناسان اين حوزه . ريزي درسي استاند كه از آن جمله حوزه برنامهانتقادي پرداخته

 9پائولو فريره. انداند كه گاه محل بحث و مناقشه قرار گرفتههاي گوناگوني را طرح كردهديدگاه

                                                            
1. Critical Theory 
2. Critical pedagogy 
3. Classism 
4. Racism 
5. Sexism 
6. Gur_Ze’ev 
7. Gutek 
8. Monchinski 
9. Paulo Freire 
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تأثير آثار و افكار وي بوده و آرا افرادي است كه آموزش و پرورش انتقادي عميقاً تحت از جمله 
دهي به نظريه انتقادي در آموزش و پرورش بسيار اثرگذار گيري و نظامهاي او در شكلو انديشه
ن تواجا مانده است كه مياز وي آثار فراواني در قالب كتاب، مقاله، نامه و گفتگو به. بوده است

ها و هاي اصلي انديشه وي را استخراج كرد و با مطالعه ديدگاهلاي اين آثار مؤلفهاز لابه
  .درسي متناسب با آن دست يافتبرنامهتجربيات آموزشي وي، به نظريه 

پرداز در اين حوزه، بيش از هر چيز بر آموزش پائولو فريره، منتقد آموزش و پرورش و نظريه
تعمارشده تأكيد دارد تا ستمديدگان در اين كشورها قادر شوند با تغيير انتقادي در كشورهاي اس

پائولو فريره از جمله . در جهان اطراف خود و ساخت فرهنگشان سرنوشت خود را رقم بزنند
افرادي است كه در زمينه آموزش و پرورش انتقادي روش نويني را پيشنهاد كرده و در اغلب 

او از آموزش رسمي و سنتي انتقاد كرده . هاي خود پرداخته استهموارد نيز عملاً به اجراي نظري
صورت ابزاري براي نايافته به داند كه خصوصاً در جوامع توسعهو آن را تعليماتي منفي مي

  ). 1383فرميهني فراهاني، (ها در آمده است سركوبي انسان
پرداز معروف در ان يك نظريهعنوويژه نظريه فريره به درباره آموزش و پرورش انتقادي، به 

فلسفه  (در دو مقاله رضا محمدي. درسي كمتر مطالعه و تحقيق شده استريزي حوزه برنامه
نگره انتقادي در  (و بهناز مرجاني) 1386نظريه انتقادي در تعليم و تربيت، : تعليم و تربيت

ختيار شعباني وركي نظريه انتقادي فريره به اجمال معرفي شده و ب) 1385آموزش و پرورش، 
مباني » نظريه انتقادي پائولو فريره: شدنآموزش و پرورش و انسان«در مقاله ) 1376(

با توجه به كاستي تحقيقات درباره نظريه .  نظريه فريره را بررسي كرده استيشناختانسان
است تا ه، تحقيق حاضر درصدد يدرسي در اين نظرويژه عناصر اصلي برنامه انتقادي فريره، به

بخش را در ديدگاه  انتقادي و رهايي1بخشيچنين آگاهينظريه فريره در آموزش و پرورش و هم
در اين تحقيق با تكيه بر آرا و . درسي مشخص شودها در حوزه برنامه او تبيين كند تا كاربرد آن

ورش انتقادي درسي از نظرگاه آموزش و پرهاي اساسي در برنامه هاي فريره، برخي مؤلفهانديشه
براي پرورش و هاي كلانريزيچنين برنامهتر و همشود تا زمينه تحقيقات گستردهمشخص مي

  .توسعه آگاهي انتقادي در سطح جامعه فراهم آيد

                                                            
1. Conscientization 



 آموزش و پرورش پائولو فريرهدرسي در نظريه  عناصر اصلي برنامه

  
 
145

 تربيت و تعليم فيلسوف فريره، پائولو هايديدگاه بر تكيه با است درصدد حاضر تحقيق
. كند تبيين و استخراج را انتقادي پرورش و آموزش در درسيبرنامه نظريه اصلي عناصر برزيلي،
 و فلسفي مكتب از آگاهي و شناخت تربيتي، ديدگاه اين در درسيبرنامه نظريه بررسي براي
 فلسفي مباني كه محتوا و هاروش اهداف، درباره انتقادي پرورش و آموزش تربيتي نظراتنقطه
 از ايمجموعه درسيبرنامه نظريه كهجاآن از. است ضروري دهند،مي تشكيل را درسي برنامه
 هدايت و درسي برنامه عناصر ميان ارتباط كردن مشخص طريق از كه است هم با مرتبط بيانات
 شناسايي براي بنابراين بخشد،مي معنا درسي برنامه به آن، از ارزشيابي و استفاده تدوين، فرايند
: شود داده قرار مدنظر ذيل ابعاد است لازم انتقادي، پرورش و آموزش در درسيبرنامه نظريه
 به نسبت تلقي ادگيرنده، ينقش معلم، نقش ادگيري، يفرايند به نسبت تلقي تربيتي، هايآرمان
 اين از برخي بررسي به تحقيق اين در. هاآموخته ارزشيابي به نسبت تلقي و آموزشي فرايند
  .پرداخت خواهيم عناصر
  هاي موردنظر پرسش

چه در بالا آمد، تحقيق حاضر درصدد است تا مباني فسلفي آموزش و پرورش توجه به آنبا     
درسي از ديدگاه پائولو فريره را تبيين و تحليل كند هاي اساسي در نظريه برنامه انتقادي و مؤلفه

  :و به سؤالات زير پاسخ دهد
 سي چيست؟درمباني فلسفي در آموزش و پرورش انتقادي فريره در زمينه برنامه .١

  اهداف تعليم و تربيت مبتني بر ديدگاه فريره در آموزش و پرورش انتقادي چيست؟ .٢
 كند؟هاي آموزشي را پيشنهاد ميروش/ فريره چه روش .٣

  در فرايند آموزش از نظر فريره چيست؟آموزنقش معلم و دانش .۴

 هايي دارد؟محتواي آموزشي مطلوب در اين ديدگاه چه ويژگي .۵

  گيرد؟ش و پرورش فريره چگونه صورت ميارزشيابي در آموز .۶
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  روش پژوهش
 استفاده شده است؛ 2تحليلي- است و در آن از روش توصيفي1تحقيق حاضر پژوهشي كيفي

و از طرف ديگر در پي تحليل ) توصيف(زيرا از طرفي در پي توصيف و شناخت شرايط موجود 
 آموزش و پرورش انتقادي است مفاهيم و كشف عناصر و مفاهيم اصلي آراي فريره در زمينه

در تحليل از روش تحليل فلسفي استفاده شده كه هدف از آن فهم و بهبود بخشيدن ). تحليل(
كنيم، مقاصد را ها تجربه را تفسير ميمجموعه مفاهيم يا ساختار مفهومي است كه بر حسب آن

در . آوريمدر ميها را به اجرا كنيم و پژوهشبندي ميداريم، مسائل را ساختبيان مي
استفاده شده كه ناظر به فراهم آوردن تفسيرهاي » تحليل مفهوم«تحليل فلسفي حاضر از پژوهش

درسي استفاده شده است تا هاي برنامهعيني است كه براي مفاهيم كاربردي در مطالعات و طرح
ل مفهومي قصد تحلي). 1387، 3شورت(ها را با اصطلاحات رايج در زبان عادي توضيح دهد آن

با رويكرد فلسفي، تشخيص درستي يا نادرستي مفهوم نيست بلكه بيشتر به توصيف آن 
  .پردازدمي

  فلسفه پائولو فريره
شرقي برزيل در اي در شمال، ناحيه4 در رسيف1921 سپتامبر 19در » پائولو فريره«
اي در زمينه ارش رساله با نگ1959او درجه دكتراي خود را در سال . اي فقير به دنيا آمدخانواده

هاي فريره در فلسفه تعليم و تربيت،  انديشه. اخذ كرد5فلسفه تعليم و تربيت از دانشگاه رسيف
 تجربه 1962نخست در رساله دكترايش بيان شد، اما روش سوادآموزي خود را عملاً در سال 

نوشتن آموخت و  روز خواندن و 45 كارگر روستايي در ظرف 300او به ). 1999، 6بنتلي(كرد 
دولت به دليل رضايت از كار بديع او در سوادآموزي، هزاران محفل فرهنگي در سراسر برزيل 

هاي وي در آموزش روش. داير كرد تا اين روش جديد در اين محافل پياده و اجرا شود
سواد چنان گسترش يافت كه تهديدي براي حكومت فرسوده برزيل به وجود بزرگسالان بي

 بعد از كودتاي نظامي، ارتش اين محافل را برهم زد و از آن 1964 همين دليل در سال به. آورد

                                                            
1. Qualitative 
2. Descriptive-analytic 
3. Short 
4. Recife 
5. Recife University 
6. Bentley 
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 روز 70در ژوئن همان سال، به مدت ). ، مقدمه شال1356فريره، (پس زندگي فريره تغيير كرد 
مثابه آموزش به«او در اين مدت نگارش اولين كتاب خود يعني . به جرم خيانت زنداني شد

اين كتاب درواقع تحليل شكست فريره در برزيل است كه مجبور . ا آغاز كرد ر1»تمرين آزادي
 تا 1968او از سال . پس از آزادي از زندان، او را تبعيد كردند. شد آن را در شيلي تكميل كند

 كه به وطنش بازگشت به كارهايي نظير تدريس در دانشگاه هاروارد، مشاور اداره تعليم و 1980
، 2گدوتي( كليساها و مشاور دفتر آموزش شوراي جهاني كليساها پرداخت تربيت شوراي جهاني

نامه به گينه : آموزش و پرورش در عمل«  و3»آموزش ستمديدگان«چنين كتاب هم). 1994
 به سوادآموزي بزرگسالان پرداخت و در 1986 تا 1980هاي او در سال.  را منتشر كرد4»بيسائو
چنين ابداعاتش در زمينه  و به كارهاي سياسي و هم رئيس آموزش و پرورش شهر شد1989

 1997فريره در دوم ماه مي سال ). 1994، 5لارن و لنكشرمك(سوادآموزي بزرگسالان ادامه داد 
چنان در برخي كشورها ادامه دارد و درگذشت، ولي ابداعات او در زمينه سوادآموزي، هم

وضوع بحث محافل علمي در اين رشته است هاي او در زمينه تعليم و تربيت كماكان مديدگاه
 .)1998، 6فريره و ماكدو(

پائولو فريره از جمله افرادي است كه در زمينه آموزش و پرورش انتقادي روش نويني را 
بنيادهاي . هاي خود پرداخته استپيشنهاد كرده و در اغلب موارد نيز عملاً به اجراي نظريه

 10 و ماركسيسم9، هگليسم8، اگزيستانسياليسم7يدارشناسيهاي جديد نظير پدفكري او بر فلسفه
او از آموزش رسمي و سنتي انتقاد كرده، آن را تعليماتي ). 1382آقازاده، (گرا استوار است انسان

شود و نايافته استفاده ميها خصوصاً در جوامع توسعهداند كه براي سركوبي انسانمنفي مي
  .شودرفته ميها احترام به انسان ناديده گدرآن

                                                            
1. Education as the Practice of Freedom 
2. Gadotti 
3. Pedagogy of Oppressed 
4. Pedagogy in Process: The Letters to Guinea-Bissau 
5. McLaren & Lanksher 
6. Freire & Macedo 
7. Phenomenology 
8. Existentialism 
9. Hegelism 
10. Marxism 
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ها معتقد به يگانگي و آزادي فرد در برابر گروه است چون اگزيستانسياليستفريره هم
داند كه عالم خارج اي نميارادهچون هگل انسان را فاعل يا شناسنده بياو هم). 1380گوتگ، (

ه احترام به فريره بر مسئل). 1379برونوفسكي، (ها را بر روي آن گذارد اي از نقشبتواند مجموعه
عنوان يك ارزش برشمرده گرا مطرح است، تأكيد كرده و آن را به انسان كه در ماركسيسم انسان

فريره همانند ). 1380گوتگ، (ها به شدت مخالفت كرده است احترامي به انسانو با بي
 و خواهد تا دنيا را از دريچه تجربيات بلاواسطه و فوري روزمره نگريستهپديدارشناسان مي

شناسي اجتماعي فريره از هستي). 1386فتحي واجارگاه، (درصدد دستيابي به آگاهي باشد 
 2و مفعول) كارساز (1ميان فاعلشناختي و اگزيستانسياليستي كه بر تفاوتمعيارهاي انسان

 ). 2002، 3مورو و تورس(بنا شده، بهره گرفته است ) كارپذير(

ها بايد كند كه همه آنگر پيشنهاد ميهاي سركوبوزشهايي را براي مقابله با آمفريره روش
در انديشه فريره همواره . تواند مؤثر باشددر عمل پياده شوند زيرا صرفاً يك نظريه خام نمي

و شايد همين امر، ) 1972فريره، (رابطه ديالكتيكي ميان نظر و عمل در نظر گرفته شده است 
عمل توأم با (و رابطه بين نظر و عمل را كردار ا. عامل قدرت و نفوذ عقايد او بوده است

اي است كه افراد به كمك آن فرهنگ و جامعه را خلق ت پيچيدهيكردار فعال. نامد مي4)انديشه
 )عمل (5كردار شامل چرخه كنش. شوندهاي آگاه منتقد ميكنند و تبديل به انسانمي

فريره . بخش استآموزش رهايياست كه نقطه كانوني ) عمل(كنش  )انديشه (6بازانديشي
  ). 1993، 7هوكس(معناست بخشي بدون كردار بيكند كه آگاهيهمواره به خوانندگان توصيه مي

 خود شيفته پيروان به دانش اعطاي پي در كه روحاني پدر مثابهبه را خود نقش قاطعانه او
 داشته فكري تبادل او با تواندمين بگذارد، نقد بوته در را او انديشه نتواند كهآن. كندمي رد است،
 كند،مي تكرار را او هايانديشه صرفاً كه شودمي سخنهم كسي با فريره كه زمان هر. باشد
 فريره، (»دهممي خود مرگ به حكم معلم، ك يعنوان به«: گويدمي كه شودمي برانگيخته چنانآن

                                                            
1. Subject 
2. Object 
3. Morrow & Torres 
4. Praxis 
5. Action 
6. Reaction 
7. Hooks 
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 تبعيت من از كهاين براي«: گويدمي كه شدبا گويا كافي اندازه به او تعبير اين شايد. )22: 1368
  ). 30: 1989 ،2فاندز و فريره (1»نكنيد تبعيت من از كه است لازم كنيد

  انسان از نظر فريره
از نظر . شناختي استوار شده استهايي انسانفرضفلسفه آموزش و پرورش فريره بر پيش

انسان بودن، همانا رابطه «تقد است فريره مع. است) سازو تاريخ(فريره انسان موجودي تاريخي 
انسان برخلاف حيوان، فقط در جهان نيست، «بياني ديگر، به . »داشتن با ديگران و با جهان است

لازمه وجود تاريخي، گونه خاصي از آگاهي، يعني ). 23: 1368فريره، (» با جهان نيز هست
: گويدكه فريره ميچنان). 2002، 3هيمس(است » عقلانيت«آگاهي متفكرانه است كه مشخصه آن 

مشغولي نسبت به آن چيز نيست، بلكه توجه به نفس آگاهي نيز آگاه بودن از چيزي تنها دل «
از نظر فريره ارتباط انسان با ). 52: 1972فريره، (» هست؛ يعني آگاهي به منزله آگاهي از آگاهي

نقد  است كه هستي را به انسان مورد نظر فريره كسي. خود و جهان، ارتباطي انتقادي است
ها دو بنابر نظر فريره انسان). 1382آقازاده، (كند كشد و جايگاه خويش را در آن مشخص ميمي

  : اندگونه
ها كارپذير باشند اگر انسان. پذير استپذير و سازشكه شكل) ريكارپذ(مثابه مفعول  انسان به .1

  .د يافتشوند و امكان خودشناسي نخواهندر جهان غرق مي
ساخت و بازآفريني جهان  كه موجودي مستقل بوده و قادر به) كارساز(مثابه فاعل   انسان به.2

تر از همه با توانند فكر كنند، خود را از جهان منفك كنند و مهمها ميدر اين ديدگاه انسان. است
  ).2004، 4فريتز(العمل خود در جهان عمل كنند عمل و عكس

نقطه مقابل انسان منفعل ) كارساز(انسان فاعل . ه انسان كارساز استانسان مطلوب فرير
عنوان موجوداتي كه اهل تفكر و عمل ها به انسان). 1368فريره، (است ) پذيركارپذير و سازش(

شناسند و آن را با اقدام ها جهان را ميآن. كنند، تفاوت دارندهستند، با حيوانات كه فقط عمل مي
نظر فريره بر اين فرض استوار است كه نقش وجودي انسان ). 1972فريره، (هند دخود تغيير مي

دهد و از گذارد و آن را تغيير ميعنوان فردي ظاهر شود كه بر دنياي خود اثر مياين است كه به 

                                                            
1. In order to follow me it is essential not to follow me! 
2. Freire & Faundez 
3. Haymes 
4. Fritze 
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سازد تري براي زندگي فردي و اجتماعي خويش فراهم مياين طريق امكانات بيشتر و گسترده
  ).1383شعباني وركي، (

اي براي رام كردن انسان است يا فريره اصرار دارد كه آموزش، خنثي نيست بلكه يا وسيله
اي از آموزش  فريره مبدع گونه). 1993لنكشر، ) (از ستمديدگي(اي براي آزادي انسان وسيله

او معتقد است آموزش ستمديدگان، . نام نهاده است» آموزش ستمديدگان«است كه آن را 
ستمديدگان در فرايند تلاش مداوم براي بازيابي انسانيت آنان ) و نه براي( كه با آموزشي است

 ).1972فريره، (گيرد شكل مي

در اين مقاله . شناختي دارد انسانييهافرضطور كه گفته شد فلسفه تربيتي فريره پيشهمان
ي او تأكيد شده كه شناختبراي پاسخ به سؤال اول كه مباني فلسفي نظريه اوست، بر مباني انسان

  :به اجمال به قرار زير است
بر عني علاوه يتنها در جهان كه با جهان نيز هست؛ انسان موجودي تاريخي است كه نه  .1

عنوان عامل نيز عمل كرده و دست به تغيير جهان ماندن است، به تعامل با جهان كه لازمه زنده 
 .زندمي

 .ه فقط آگاهي از اشيا كه آگاهي از نفس آگاهيلازمه وجود تاريخي انسان، آگاهي است؛ ن .2

انسان كارساز جهان را ساخته و بازآفريني . است) منفعل(يا كارپذير ) فاعل(انسان كارساز  .3
 .ابديكند و انسان كارپذير از جهان اثرگرفته و با آن انطباق ميمي

 .كنده اقدام ميآميزد و آگاهانهم ميانسان كارساز براي تغيير جهان تفكر و عمل را به .4

عنوان اي انتقادي است كه جهان پيرامون خود را نقد كرده و بهرابطه انسان با جهان رابطه .5
 .كندفاعلي كارساز جايگاه خود را در جهان تعيين مي

بودن خود آگاه است، بنابراين نياز به انسان موجودي درحال تكوين است كه از ناتمام  .6
 . آموزش مداوم دارد

) اعم از ستمديدگان و ستمگران(ودي قابل احترام است، بنابراين همگان انسان موج .7
 .ها را از شرايط ضدانساني رها سازندموظفند انسان

ها كه بايد به كمك خود آموزش ستمديدگان تلاشي است براي بازيابي انسانيت به انسان .8
 .ستمديدگان انجام شود
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  پرورش آگاهي انتقادي
 كند و تعريفعنوان هدف اصلي تعليم و تربيت تأكيد مي تقادي بهفريره بر پرورش آگاهي ان

عقيده او به . دانداي از آگاهي انتقادي دارد و هدف از آموزش را بالابردن اين نوع آگاهي ميويژه
آميز، جهل را مطلق آگاهي سلطه. كه عالم مطلق وجود نداردكس نادان مطلق نيست، چنانهيچ
نظر به ). 1973فريره، (نفع خود بهره برد نامد، به مي» فرهنگيبي«صطلاحاً چه اكند تا از آنمي

مند و قادر به تواند از حقيقت بهره فريره، وقتي كسي با جهان پيرامون خود تعامل دارد، مي
شود، با پيوندهاي عليّ آن نيز درگير وقتي فردي با پديده يا مشكلي مواجه مي. دانستن شود

تر تر درك كند، فهم او انتقاديها را درستفرد رابطه علّي و معلولي ميان پديدههرقدر . شودمي
  .خواهد بود

: بردنام مي) خام (2لوحانه و ساده1فريره در مقابل آگاهي انتقادي از دو نوع آگاهي جادويي
 است، و در ها ناتوانيابند زيرا او از درك رابطه علّي ميان آنها بر فرد تفوق ميهدر اولي پديد

ها، انگارانه در كنترل واقعيات، خود را برتر دانسته و در نتيجه خود را در فهم آندومي فرد ساده
نظر او آگاهي افراد غالباً از نوع به). 1973فريره، (داند گونه كه خوشايند است، آزاد ميآن

ها حاصل شده ز پديدهانگارانه اسبب درك نادرست يا سادهلوحانه است كه بهجادويي يا ساده
جادويي افراد به رويكردي انتقادي / وسيله آن نگرش خامكند كه بهاي پيشنهاد مياو برنامه. است

بنابراين بايد به . به شناختي انتقادي از جهان اطراف خود نائل شونداي كه گونهتبديل شود، به
 .انتقادي جايگزين كنندآنان كمك كرد تا بتوانند درك جادويي يا خام خود را با دركي 

داند تا  آموزان ميفريره هدف از آموزش و پرورش را بالابردن سطح آگاهي انتقادي دانش
بينند، بتوانند آزادانه فكر كنند و نسبت به هر چيزي كه در محيط اجتماعي و فرهنگي خود مي

. آموز فقط بتواند بخواندبه نظر او كافي نيست كه دانش. نظر داده يا آن را مورد انتقاد قرار دهند
اش بفهمد و آموز بايد حوا را در بافت اجتماعيدانش: »حوا انگور را ديد«براي مثال در عبارت 

). 1994، 3گدوتي(برد كند و چه كسي از توليد انگور سود ميبداند كه چه كسي انگور توليد مي
هايي اب كردن و آموزشآموزان بايد در مدارس علاوه بر آموزش خواندن، نوشتن، حسدانش

                                                            
1. Magic consciousness 
2. Naive consciousness 
3. Gadotti 
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نظير تاريخ، علوم و تعليمات اجتماعي، ياد بگيرند خود را بهتر شناخته و به ارزش والاي انساني 
چيز را خوانند منتقدانه برخورد كرده و همهشنوند و ميخود پي ببرند، و نيز با هر چيزي كه مي

. زندگي كنند كه شايسته آن هستندگونه توانند آندرباره آن به خوبي درك كنند و بدانند كه مي
. خواهند، تغيير دهندگونه كه ميها بايد بدانند كه قادرند خود و جهان خود را آنچنين آنهم

 نياز شمردن بنيادي و ستمديدگان به بخشيآگاهي لزوم ،فريره انتقادي پرورش و آموزش ويژگي
 زندمي پيوند آموزاندانش زندگي هب را پرورش و آموزش فريره. است درسي هايبرنامه در آنان
 در را تربيت و تعليم فرايند بيشتر سودمندي و ادگيري يدر فراگيران بيشتر مشاركت كار، اين كه
  ).1385 مرجاني، (داشت خواهد پي

آموزان را افزايش دهد تا نسبت فريره معتقد است كه آموزش و پرورش بايد آگاهي دانش
كه به آنان آموزش داده شود كه ل، و اين امر ممكن نيست مگر اينبه جهان فعال باشند نه منفع

فريره، (گيرند، معنا دهند چه ياد ميآزادانه فكر كنند و دائماً سؤال كنند و با نگاهي انتقادي به آن
هاي كلاسي نيست و فقط به فضاي دروني كلاس محدود تيآموزش از نظر او تنها فعال). 1998
كنيم، بهتر بشناسيم ش بايد به ما كمك كند تا جهاني را كه در آن زندگي ميبلكه آموز. شودنمي

تر آموزش كه بسيار جديشرط آنو خود را براي تبديل اين جهان به جهاني بهتر آماده كنيم، به 
كنند و با تلاش براي جايگزين ها زندگي ميتر و بزرگتري كه مردم با آنهاي مهمرا با واقعيت
كند تا از بخش را پيشنهاد مياو آموزش و پرورش رهايي. ها پيوند دهيم واقعيتنمودن اين 

عنوان آزمودني در دنيا تفسير كرده و قادر به بازسازي خود و طريق آن افراد بتوانند خود را به 
در اين نوع آموزش زنان و مردان خود توليدكننده فرهنگ و تاريخ . دنياي پيرامون خود شوند

   .خود هستند
از نظر فريره بايد از طريق آموزشي كه سياسي است، آگاهي افراد را بالا برد تا بتوانند در 
مسائل سياسي، اقتصادي و فرهنگي جامعه خود نقش داشته باشند و جايگاه خود را در جامعه 

كه صرفاً به انباشت اطلاعات در ذهن بسنده كنند و از خواندن و نوشتن گرفته درك كنند، نه اين
هاي رياضي، فيزيك، شيمي و نيز از بر كردن تاريخ اقوام و ملل، ترين فرمولتا آموزش پيچيده

بنابراين لازم است . ها كمك كندكه به بهبود زندگي آنآنمطالب را در ذهن خود انبار كنند، بي
 چهها آموخت كه چگونه آنبخش نيز هست، به آنمثابه عملي سياسي كه رهاييدر آموزش به 
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ها براي ساخت دنياي اقتصادي، سياسي، اجتماعي و بينند، نقد كرده و از آنخوانند و ميمي
  .فرهنگي خود بهره بگيرند

  :آگاهي انتقادي كه هدف اصلي آموزش فريره است، به چهار شكل زير قابل توصيف است
اي هتوانند به دست انسان و گروهكه جامعه و تاريخ ميفهم اين: 1آگاهي از قدرت .1

 . افته، ساخته و بازسازي شونديسازمان

رفتارهاي تحليلي تفكر، خواندن، نوشتن، صحبت كردن و بحث كردن كه از : 2سواد انتقادي .2
كند و معناي عميق هر هاي رايج گذر ميهاي سنتي، عقايد صرف و كليشهسطح تقليد، اسطوره

 .كند ميحادثه، متن، تكنيك، روند، موضوع، موقعيت يا تصوير را كشف 

هاي ها، نقّادانه ارزشپس از شناخت و مبارزه با اسطوره: 3نوايي با جامعهعدم هم .3
گرايي، نژادپرستي، تبعيض جنسي و نظاير آن را كه در جامعه دروني شده مانده مانند طبقهعقب

 . كنداست، بررسي و نقد مي

بتكار عمل براي تغيير در اين نوع آگاهي انتقادي، فرد به ا: 4خودآموزي/ خودسازماندهي .4
مدرسه و جامعه به دور از روابط مستبدانه و غيردموكراتيك، توزيع نامساوي قدرت و با شركت 

 ).1993، 5شور(زند هاي تغيير اجتماعي دست ميدر پروژه

توان اهداف  ييد او بر پرورش اين نوع آگاهي، مبا توجه به تعريف فريره از آگاهي انتقادي و تأك
م و تربيت را از نگاه او در جملات زير خلاصه كرد كه پاسخ سؤال دوم تحقيق اصلي تعلي
  :باشدحاضر مي

هـاي  جو كه بتوانند در سـازماندهي واقعيـت       تربيت شهروندان متفكر و نقاد، فعال و مشاركت        .1
  .اجتماعي، فرهنگي، سياسي و اقتصادي مشاركت داشته باشند

عنوان يك در مرحله اول آگاهي نسبت به خود به(بالا بردن سطح شناخت و آگاهي انتقادي  .2
 ).انسان كارساز و در مرحله بعد نسبت به جامعه و مسائل پيرامون آن

                                                            
1. Power awareness 
2. Critical literacy 
3. Desocialization 
4. Self-organization/Self-education 
5. Shor   
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شناخت از جهان براي ساخت و تغيير آن و انجام عمل توأم با انديشه براي تغيير وضعيت  .3
 .موجود

 .مرهايجاد آمادگي براي تحليل مسائل سياسي، اجتماعي و اقتصادي زندگي روز .4

 .تلفيق نظريه و عمل در مراحل مختلف آموزشي .5

چون و چراي محتواي شوند و نپذيرفتن بيچه كه با آن مواجه ميآموزش نقد هر آن .6
 .آموزشي

 .ها در جامعهعدالتيها و بيكسب آگاهي عميق از نابرابري .7

 .كسب مهارت گفتگوي ديالكتيكي درباره مسائل و موضوعات جامعه .8

   مسئلهآموزش طرح 
به . دارد آن پرده برمي1 شاگرد در آموزش سنتي از ماهيت نقلي-فريره با تحليل رابطه معلم

وظيفه معلم صرفاً پركردن ذهن . برد رنج مي2»نقل«نظر او آموزش و پرورش سنتي از بيماري 
به عقيده . آموزان از مطالبي است كه اساساً با تجربيات وجودي و عيني آنان بيگانه استدانش

كننده و ريره تعليم و تربيت رايج در مدارس، عمل ذخيره كردن اطلاعات است كه معلم ذخيرهف
 پاسخ محور گويند كه در آن تربيتي اين نوع آموزش را آموزش). 1972فريره، (شاگردان انبارند 

هاي مختلف در اختيار هاي بيشتري را در زمينهتر است كه اطلاعات، معلومات يا پاسخموفق
  ).1374مهرمحمدي، (آموزان قرار دهد دانش

آموزان ابزارها و خواند كه در آن دانشمي» آموزش بانكي«فريره آموزش و پرورش سنتي را 
اي هستند آموزان خزانهدر اين روش دانش. شوندگذاران تلقي ميامكانات مناسبي براي سرمايه

چون يك بانك فقط ها همآن.  عمل كنندكه به آنآنشود، بدون ها سپرده مىاى به آنكه سرمايه
 .شودهمواره بر تضاد ميان معلم و شاگرد تأكيد مي 3در آموزش بانكي. اندحافظ اين سرمايه

فريره، ( نشان داده شده است 1هاي مختلف اين تضاد را تصوير كرده كه در جدول فريره جلوه
1972.(  

  
  

                                                            
1. Narrative 
2. Narration 
3. Banking education 
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   آموزش بانكي.1جدول 
 شاگردان معلم

 آموزندمي دهددرس مي

 دانندچيز نميهيچ داندهمه چيز را مي

 شودها فكر ميدرباره آن كندفكر مي

 كنندگوش مي كندصحبت مي

 شوندتربيت مي كندتربيت مي

 دهندتن در مي كندكند و تحميل ميانتخاب مي

 كنندكنند كه عمل ميبا عمل معلم، گمان مي كندعمل مي

 گزينديمحتواي برنامه را برم
خود را با آن ) ها مشورت نشدهكه با آن(

 كنندهماهنگ مي

اي خود در اقتدار علم را با اقتدار حرفه
 آميزدهم مي

اين اقتدار بر ضد آزادي آنان به كار گرفته 
 شودمي

 شودها اجرا ميفرايند آموزش بر روي آن فاعل فرايند آموزش است

  
را پيشنهاد » مسئلهآموزش طرح «نام ال بهي آموزش فعنوع» آموزش بانكي«فريره در مقابل 

جاي انتقال صرف اطلاعات، معرفت و شناخت جاي اعلاميه، گفتگو و بهكند كه در آن به مي
رود و به  از بين مي2 و شاگردان معلم1در اين موقعيت آموزشي الگوي معلم شاگردان. نشيندمي

ديگر معلم تنها كسي نيست كه درس . شود بدل مي4 معلمان- يا شاگردان3 شاگرد-الگوي معلم
شاگردان و معلم هر دو مسئول . گيرداد مييدهد بلكه خود او نيز در بحث با شاگردان مي

آموزش طرح مسئله فريره آموزشي ). 1972فريره، (كنند جرياني هستند كه با هم در آن رشد مي
شود و شاگرد مانند يك له مطرح ميموضوع درسي به صورت مسئمحور است كه در آن  مسئله

هاي معلم، همكاري با ديگر شاگردان را محقق با آن برخورد كرده و ضمن استفاده از راهنمايي
شود، در او عادات علمي به در اين صورت افكار وي دست خوش تغيير مي. كندنيز جلب مي

                                                            
1. Teacher-of-the-students 
2. Students-of-the-teacher 
3. Teacher-student 
4. Students-teachers 
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ه از مطالب علمي را در حل آموزد، نحوه استفادآيد، طرز كار كردن با ديگران را ميوجود مي
  ).1374مهرمحمدي، (كند گيرد، و به تدريج روحيه علمي در او رسوخ ميمسئله فرامي

شاگردان در اين روش، دائماً با مسائل مربوط به خود در دنيا و با دنيا برخورد دارند و 
 واكنش .دهند شوند و در برابر اين تحريك واكنش نشان ميپيوسته به فكر كردن تحريك مي

آيند و هاي تازه به دنبال ميشود، بصيرتها در برابر يك مسئله منجر به طرح مسائل تازه ميآن
و » بانكي«هاي دو روش آموزش  تفاوت). 1972فريره، (كنند شاگردان خود را متعهد احساس مي

  : فهرست شده است2در جدول » طرح مسئله«
  

  مسئله مقايسه آموزش بانكي و آموزش طرح .2جدول 
 آموزش طرح مسئله آموزش بانكي

 وشنودگفت )سخنراني(نقاّلي 

 فهميدن حفظ كردن

 سازيانسان ماشيني كردن انسان

 پويا و خلاقانه ايستا و مانع خلاقيت

 انسان موجود آگاه انسان مالك آگاهي

 بودن با جهان= تعامل با جهان بودن در جهان= سازگاري با جهان

از بالا به (ودي الگوي آموزشي عم
 )پايين

 )سطحهم(الگوي آموزشي افقي 

/ دهندهتعليم(شاگرد / تضاد معلم
 )گيرندهتعليم

 )گيرندههر دو تعليم(انطباق معلم و شاگرد 

 مثابه تمرين آزاديآموزش به مثابه تمرين سلطهآموزش به

 زدايي از واقعيتافسانه اي كردن واقعيتافسانه

 تلفيق مقام نظر و عمل ملتفكيك مقام نظر و ع

  
  است كه به معناي رابطه بين معلم و1»وشنودگفت«له ئجنبه مهم آموزش طرح مس

ها قابل تغيير است و هدف وشنود نقشدر گفت. آموزان به صورت افقي استدانش
بنابر نظر ). 2004فريتز، (اصلي از مواجهه با سؤالات كشف واقعيت به كمك يكديگر است 

                                                            
1. Dialogical method 
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شكند و به وزش و پرورش بايد رابطه كهنه و پدرسالارانه معلم و شاگردي را درهمآمفريره، 
. با ديگران نقّادانه به جهان خود بنگرند» وشنوديگفت«هايي بپردازد كه در برخورد تربيت انسان

در كلاس ) سخنراني(آموز و صحبت معلم نشيني دانشوشنود روشي براي كاهش عقبگفت
  . )1987شور، (است 

بخش تنها يك تكنيك نيست كه ما بتوانيم از آن براي وشنود آزاديبه اعتقاد فريره گفت
 يوشنود را نوعتوانيم و نبايد گفتچنين ما نميهم. كمك به خود و گرفتن نتيجه استفاده كنيم

  . آموزان بهره بگيريمشدن با دانشتاكتيك بدانيم كه از آن براي دوست 
اي باشد كه در طبيعت تاريخي بشر نقش داشته باشد؛ به اين معنا كه وشنود بايد وسيلهگفت

ها، موجوداتي اجتماعي و انتقادي كه انسانوشنود نوعي موضع ضروري است تا جاييگفت
 ).1987شور و فريره، (شوند 

چه در بالا گفته شد و در پاسخ به سؤال سوم تحقيق، اصول كلي زير بر با توجه به آن
  :هادي فريره حاكم است كه به اجمال عبارت است ازهاي پيشنروش

 حفظ جايبه دانش ساخت براي آموزاندانش به كه شودمي توصيه فريره مدنظر روش در .1
  .شود كمك مطالب وارطوطي

 اهميت از نگريستن منتقدانه و كردن فكر چگونه آموزش فريره يادگيري -اددهي يفرايند در .2
 جاي به مسئله طرح آموزش نام به فعال آموزشي روش از هاستفاد. است برخوردار سزايي به

 حل نه است مسئله طرح كار ترين مهم آن در كه شودمي پيشنهاد سنتي مدارس در بانكي آموزش
 .مسئله

 و مسئله حل براي كردن فكر و وشنودگفت به آموزاندانش كه شودمي تأكيد روش اين در .3
 .شوند تشويق و تحريك خلّاقانه هايراه جستجوي

 مطابقت آموزاندانش زندگي شرايط با كه شود طرح مسائلي بايد مسئله طرح روش در .4
  .كنند درك و كشف را زندگيشان در ممكن تأثيرات و علل تا كند كمك هاآن به و باشد داشته

 .دارد نياز پيرامونش دنياي در آن به كه آموزدمي را چيزي آن هركس وشنودگفت خلال در .5
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 »اعضاي گروه«آموزان در نقش و دانش» كنندههماهنگ«م در نقش معل

ريزي  را پايه2»نهاد فرهنگ عمومي «1فريره بر مبناي تجربه سوادآموزي خويش در برزيل    
  3او به جاي مدرسه. اندكند كه در آن مفاهيمي تازه جانشين مفاهيم كهنه و سنتي آموزش شدهمي

 5، به جاي معلم4»محفل فرهنگي/ حلقه«و منفعل است، كه به تعبير او مفهومي سنتي 
اعضاي  «9شاگردان/  آموزان ، و به جاي دانش8»وشنودگفت «7، به جاي سخنراني6»كنندههماهنگ«

شود تا كلاس درس ها موجب مياين تغيير نام). 1998فريره و ماكدو، (دهد  را قرار مي10»گروه
كننده، از طريق بحث و وه به كمك هماهنگبه گروهي تبديل شود كه در آن اعضاي گر

وشنود با هم به دنبال پاسخ دادن به سؤالاتي باشند كه براي خود يا ديگر اعضاي گروه گفت
شود، در شمار كننده مطرح مياين سؤالات كه معمولاً ابتدا توسط هماهنگ. ايجاد شده است

شود و تنها بايد ذهن اعضا ندگي اعضاي گروه به وضوح يافت ميمسائلي است كه در محيط ز
ها حساس شود تا در زمان مواجهه با اين سؤالات آگاهي لازم را داشته و از طريق نسبت به آن

 .ها رسيده باشندتفكر به دركي عميق درباره آن

هي انتقادي فريره تغيير جهان را مشروط به شركت فعال افراد در محافل فرهنگي و رشد آگا
بلكه همه . داند كه اتفاقي يا به آساني انجام شودداند و آن را تغييري يك شبه نميها ميآن

). 1987فريره و ماكدو، (كنندگان بايد خواستار اين تغيير بوده و براي آن تلاش كنند شركت
آموزان چنين به نظر او ضرورتي ندارد كه مربيان از فهم نظري بالاتري نسبت به دانشهم

  ).، به نقل از فريره2000، 11استنلي(برخوردار باشند 

                                                            
 خاص خود هتوان يك تجربه را كه در شرايط و زمينكند كه اين تنها يك تجربه است و نمي او همواره تأكيد مي.1

توان مانند گياه نشا ها را نميتجربه«: تعبير او چنين است. هاي ديگر تعميم دادشكل گرفته است به شرايط و زمينه
 ).1978فريره، (»  را بايد از نو آزمودهاآنكرد، 

2. Institution of popular culture 
3. School 
4. Cultural circle 
5. Teacher 
6. Coordinator 
7. Lecture 
8. Dialogue 
9. Pupils 
10. Group participants 
11. Stanley 
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چنين لازم است اطلاعاتي را فراهم آورد كننده پرسش سؤالات است، اما همنقش هماهنگ
كننده مسائلي را كند كه هماهنگفريره پيشنهاد مي). 1987شور، ( كه تفكر انتقادي را توسعه دهد

آموزان، وشنود دو طرفه از زندگي دانشه كمك گفتكنند، بكه براي پرسش و بحث طرح مي
سازماندهي فضاي فيزيكي ). 1993شور، (كند موضوعات اجتماعي و مطالب علمي را انتخاب 

هاي كوچك، تقويت خودانگاره آموزان در حلقه يا گروهكلاس درس، قرار دادن دانش
هاي تيش دادن به گروه و فعالهاي واقعي، گو عنوان همكاران معلمان، تمرينآموزان به دانش

عملي و مشاركتي و تشويق افراد براي اعتماد به همديگر براي يادگيري و تغيير مؤثر، از وظايف 
  ).1987شور، (يك معلم انتقادي از ديدگاه فريره است 

كننده سؤالات تحريك. كننده سؤال باشداز نظر فريره، يك معلم منتقد كسي است كه طرح
در خلال طرح سؤال، . آموزان را براي پرسيدن سؤالاتشان تشويق كنددانشذهن بپرسد و 

كه پاسخ سؤالاتشان را جاي اينگيرند كه به سؤالات خود پاسخ دهند، بهآموزان ياد ميدانش
عنوان كاري كه خود انجام آموزان آموزش را بهدر اين نوع آموزش و پرورش، دانش. بپرسند

ها ديگر بنابراين آن. شودها انجام ميه آن چيزي كه بر روي آنكنند ندهند تجربه ميمي
در آموزش طرح ). 1993، 1لارن و لئوناردمك(هاي خالي نيستند كه قرار است پر شوند ظرف

گاه معلم در كلاس نقش شاگرد را . كنند يهر دو نقش را ايفا مزمان مسئله معلم و شاگرد هم
آموزان در كلاس درس مورد نظر فريره تك دانشتك. آموزدآموزان ميكند و از دانشبازي مي

كه در حال كسب دانش و بالا بردن آگاهي خود هستند، چون معلماني هستند كه علاوه بر اينهم
هايي استفاده كنند در روش او، معلمان نبايد از روش. دهندبه معلمان و ديگر شاگردان نيز ياد مي

. آور سخنراني كنندها در سكوتي خوابيرمنطقي سازد و براي آنآموزان را منفعل و غكه دانش
  ).1993شور، (آموزان را براي زندگي سياسي در جامعه آماده كنند ها بايد دانشآن

ها اين حق را دارند كه در حين آموزش، اطلاعات خود را با معلم و ديگر فراگيران انسان
آموزان از مجال پرسش هرقدر دانش. عات، ياد بگيرندمبادله كرده و از طريق اين تبادل آزاد اطلا

ها معنادارتر و داراي كيفيت بالاتري كردن و طرح مسئله بيشتري برخوردار باشند، يادگيري آن
آموز يا با ايجاد سؤال براي او اين بدان جهت است كه با طرح مسئله از جانب دانش. خواهد بود

 او به يادگيري و برخورداري از آرامش ناشي از آن در از سوي معلم يا كتاب درسي احساس نياز
                                                            
1. McLaren & Leonard 
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مهرمحمدي، (كند وي تحريك شده و او را مستعد دريافت پاسخ و برانگيخته براي يادگيري مي
1374.(  

آموز در آموزش و پرورش يعني پاسخ به سؤال بنابراين نظر فريره درباره نقش معلم و دانش
  :طور خلاصه چنين استچهارم تحقيق به

كننده معلم منتقد معلمي است كه طرح. كننده فكر استنقش معلم طرح سؤالات تحريك .1
 .كندآموزان را تشويق به تفكر ميخوب سؤالاتي باشد كه ذهن را تحريك و دانش

 .آموزان لازم استكند كه براي بالا بردن آگاهي انتقادي دانشمعلم اطلاعاتي را فراهم مي .2

آموزان و جامعه آنان ازجمله ا توجه به وضعيت عيني دانشوشنود بتعيين موضوعات گفت .3
 .وظايف معلم است

 .معلمان بايد درباره مسائل فراگيران و جامعه بياموزند و اطلاعات كافي داشته باشند .4

ايفاي نقش روشنفكري، مستلزم آگاهي معلم از فرهنگ سياسي، اجتماعي، اقتصادي معلمان  .5
آموزان به كالبدشكافي، تحليل، نقد و بررسي مسائل اجتماعي بوده و معلمان بايد همراه دانش

 .بپردازند

آموزان بتوانند نحوه يادگيري را بياموزند ها را طراحي و اجرا كنند كه دانشبه نحوي برنامه .6
 .و دلايل و چرايي محتوا و چيزها را درك كنند

ها به دنبال شند تا آنكنند، به چالش بكمسائلي را كه يادگيرندگان مسلم و بديهي فرض مي .7
 .ها در دفاع از عقايد خود باشنديافتن دلايل و چرايي آن

نوعي يادگيرنده است و مسئله برعهده دارد و به معلم نقش شاگرد را نيز در آموزش طرح  .8
 .آموزدآموزان ميتك دانشاز تك

وشنود تاز طريق بحث و گف) معلم(كننده به كمك هماهنگ) آموزاندانش(اعضاي گروه  .9
 .دهندبه سؤالات پاسخ مي

شاگردان بايد پس از طرح سؤال توسط معلم، خوب به آن فكر كنند و همه جوانب آن را  .10
 .بررسي كنند

شود،  و شاگرد دوپاره ميت معلميبرخلاف آموزش بانكي كه فعالمسئله در آموزش طرح  .11
  .اندآموزان همكار معلم در پژوهندگيدانش
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   1موضوعات مولد
اي است، نظر فريره، مسئله محتواي آموزشي براي معلم در آموزش بانكي موضوع سادهبه 

اين كاري است كه به معلم . آموزان توضيح دهدريزي همان چيزي است كه دانشزيرا برنامه
ريزي دهد، محتوا را برنامهآموزان لازم تشخيص ميچه براي دانشمربوط است و بر مبناي آن

تواند هديه وشنودي، محتواي برنامه آموزشي نه ميموزش طرح مسئله و گفتاما در آ. كندمي
خواهند آموزان مييافته چيزهايي است كه دانشيافته و بسطباشد و نه تحميلي؛ بلكه ارائه سازمان

  ).1972فريره، (ها بيشتر بدانند درباره آن
آموزان ندگي دانشوشنود مسائلي است كه از زموضوعات موردنظر فريره در روش گفت

  :شوندبندي مياين موضوعات طبق معيارهاي زير تعريف و طبقه. شوداخذ مي
 .شوندمطرح مي) تلويزيون و روزنامه(موضوعاتي كه در اخبار  .1

يي ها پرسش: كه ابعاد سياسي دارند، مانند) آيدچه در اخبار ميغير از آنبه (موضوعاتي  .2
 .6 و تخصيص منابع5گيري، تصميم4، مجادلات3 و مرجعيت2درباره قدرت

 .دهند دارند و ترغيب به يادگيري را افزايش مي7»پتانسيل آموزشي«موضوعاتي كه غالباً  .3

فقدان حمل و نقل عمومي كافي و : مانند) بومي(اين موضوعات شامل مسائل محلي 
گ سرد و جن: المللي  نظيرخدمات درماني و مسائل بين: مناسب در شهر، موضوعات ملي مانند

  .شودمي) 1994، 8ليستر(تروريسم 
به عقيده فريره نقطه آغاز تنظيم محتواي آموزشي بايد موقعيت وجودي، عيني و كنوني 

اين موقعيت بايد براي آنان در قالب مسئله طرح شود تا آنان را به چالش . فراگيرندگان باشد
وظيفه معلم اين . عمل به آن پاسخ دهندكشانده و وادار كند تا نه فقط در مقام نظر، بلكه در مقام 

ها را بر هاي خود و درباره موقعيت فعلي سخن براند يا اين ديدگاهنيست كه درباره ديدگاه
. هاي خود و آنان گفتگو كندآموزان تحميل كند، بلكه بايد بكوشد با آنان درباره ديدگاهدانش

                                                            
1. Generative themes 
2. Power 
3. Authority 
4. Debate 
5. Decision making 
6. Resource allocation 
7. Pedagogical potential 
8. Lister 
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شود، ها نيز ظاهر ميف در اعمال آنهاي مختلگونههاي آنان از جهان كه به زيرا ديدگاه
كند در روش آموزشي كه او مطرح مي). 1972فريره، (كننده موقعيت آنان در جهان است منعكس

آموز در آن قرار گرفته، تجزيه و تحليل شود تا وي قادر شود لازم است ابعاد واقعيتي كه دانش
 كند و فرد به آگاهي انتقادي از هاي مختلف اين واقعيت را بر هم دركچگونگي تعامل مؤلفه

  .جهان پيرامون خود دست يابد
آموزان مسئله مبتني بر ديدگاه دانشجا كه محتواي برنامه آموزشي در روش طرح از آن

شود، بنابراين محتواي برنامه، پيوسته قابل توسعه بوده و خود را نسبت به جهان تهيه و تنظيم مي
مسئله، نه موظف است موضوعاتي را كه به وجود آمده، در قالب بنابراين مربي . كندنوسازي مي

آموزان نيز حق دارند در اين امر مشاركت كنند و سخنراني براي آنان بازنمايي كند و دانش
  ).1972فريره، (موضوعاتي را كه قبلاً در برنامه گنجانده نشده، به آن بيفزايند 

 كه واقعيتي ابعاد شود كوشش كه است نآ مولّد موضوعات درباره مطالعه و بررسي روش
 هايمؤلفه تعامل چگونگي شود قادر وي تا شود تحليل و تجزيه گرفته، قرار آن در آموزدانش

 با موضوعي جهان در مولّد موضوعات بررسي وقتي. كند درك هم بر را واقعيت اين مختلف
. يابدمي دست خود رامونپي جهان از انتقادي آگاهي به فرد پذيرفت، صورت بخشآگاهي روشي
 معنا بدين. است رمزگشايي و رمزگذاري فرايند دو مولّد موضوعات تحليل براي فريره پيشنهاد

 كه ايگونهبه شود،مي رمزگذاري انتزاعي قالب ك يدر نخست وجودي و عيني واقعيت كه
 از حركت با رمز كشف گاهآن. شوند داده نشان هم با تعامل حال در آن دهندهتشكيل عناصر
 عمل ك يواقع در. انجامدمي خارجي واقعيت از انتقادي دريافتي به عيني امري به تجريدي امري
 حركت اين. جزء به كل از دوباره و كل به جزء از ابتدا: است گرفته صورت برگشتي و رفت
 عنيي (بررسي مورد مسئله در را خود جايگاه شناسا فاعل شودمي موجب برگشتي، و رفت

 ايگونه به موضوع با را خود نسبت گاهآن و دهد تشخيص) رمزشده وجودي و عيني وقعيتم
 با فرد وقتي كه است اين برگشتي و رفت عمل اين انجام براي فريره استدلال. كند تعيين انتقادي
 است مايل شود،مي مواجه) واقعيت آن از طرحي ا يتصوير قالب در (رمزشده وجودي موقعيت

 كشف ناميد، موقعيت توصيف را آن توانمي كه رمزگشايي اين جريان در. كند گشاييرمز را آن
 بود، شده درك مبهم صورتبه پيشتر چهآن و شودمي تسهيل واقعيت مختلف اجزاي تعاملات
 آن با حال به تا فرد كه است واقعيتي همان اين كه اينجاست نكته. يابدمي معنا او براي اكنون
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 رفتار كنندمي پيدا تمايل افراد شود،مي آشكار آن واقعي چهره وقتي ولي است هكردمي زندگي
 موضوعات بررسي در تريفعال رفتار هاانسان هرچه «او گفتهبه. دهند تغيير آن به نسبت را خود

 بيان ضمن و كنندمي ترعميق را واقعيت از خود نقّادانه آگاهي دهند، نشان خود به مربوط
  ).1972 فريره،(» آورندمي در خود تملك به را واقعيت ها،وضوعم آن تدريجي

مطالعات اجتماعي و هنرهاي زباني از جمله دروسي است كه در آموزش و پرورش انتقادي 
ها بيش از دروسي نظير رياضيات و علوم سروكار آموزان با آنشود زيرا دانشها تأكيد ميبر آن
براي دروسي نظير خواندن، نوشتن، هنر، رياضيات، علوم و در آموزش و پرورش انتقادي . دارند

آموزان اي انتخاب شود كه با زندگي دانشگونهها بهشود كه محتواي آنتاريخ نيز پيشنهاد مي
ها منتقدانه نظر داده و به نقاط ضعف و قوت آموزان بتوانند درباره آنارتباط داشته باشد تا دانش
  ).2008منچينسكي، (مطالب آموزشي اشاره كنند 

توان اصول زير را براي انتخاب منظور پاسخ به سؤال پنجم ميبا توجه به نظرات فريره، به 
  :  آموزشي در نظر گرفتيمحتوا

ها و پس از تشكيل  آموزشي متناسب با فراگيران، نوع جامعه، فرهنگ و موقعيت آنيمحتوا  .1
وشنود و با توافق هر دو گروه خلال گفتمحافل فرهنگي با شركت فعال شاگردان و مربيان در 

 .انتخاب شود

 .مسائل مهم اقتصادي، فرهنگي، اجتماعي و سياسي در برنامه درسي گنجانده شود .2

ها در زندگي استفاده عنوان يك كل و نيازهاي ضروري و اساسي آناز تجربه زندگي مردم به .3
 .شود

درسي لحاظ تعيين محتواي برنامه وشنود براي المللي در گفتموضوعات محلي، ملي و بين .4
 .گردد

استفاده از دو فرايند رمزگذاري و رمزگشايي براي تحليل موضوعات مولد كه در آن فرد با  .5
. كند و مايل است آن را رمزگشايي كندواقعيتي عيني و رمزگذاري شده از زندگيش برخورد مي

ن موضوع نگريسته و رفتار خود را در حين اين فرايند رفت و برگشتي است كه فرد منتقدانه به آ
 .دهدبراي مقابله با آن تغيير مي
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  مسئله ارزيابي در آموزش طرح  -خود 
 -خود است، گرايانهانسان پرورشي و آموزش كه فريره انتقادي پرورش و آموزش در
 كنترل تحت هايارزشيابي از كه شودمي كوشش جااين در. كندمي ايفا محوري نقشي ارزيابي
 پيشرفت ارزشيابي به ادگيري يحين در رودمي انتظار آموزاندانش از و شود گرفته فاصله معلم
 پيشرفت از ارزشيابي البته). 2كيرشنبام از نقل به ،1379 ،1ميلر (بپردازند هاهدف سمتبه

 آموزشي هايروش ديگر با متفاوت رهيافتي مستلزم مسئله، طرح درسي برنامه با آموزاندانش
 قادر معلمان دهد،مي توسعه را آموزدانش مسائل مستمر طور به درسي برنامه كه جاآن از. تاس

 ارزشيابي. بسنجند را بروندادها ا يكنند گيرياندازه را شدهتعيين پيش از اهداف تحقق نيستند
 وليدت تا گرفته مسائل بيان از را آموزاندانش هايتوانايي از ايگسترده طيف مسئله، طرح

 زندگي در عمل براي كردن خطر و جهان به نسبت هاديدگاه اصلاح ادگيري، يموضوعات
 طرح كند،مي تغيير زمان طول در آموزاندانش هايتوانايي كه جاآن از. گيردبرمي در آنانروزانه
 است آموزاندانش در غيرمنتظره و شده بينيپيش تغييرات از ارزشيابي روند نيازمند مسئله

  ).1987 ،3ولرشتاين(
 هايملاك با را خود وضعيت تا است فرد به كمك براي فريره درس كلاس در ارزشيابي

 زماني تا ادگيريي. ندارد معنا كلاس اين در نيز نمره و امتحان مفهوم. كند مقايسه اششخصي
 خود يتفعال از و كند كسب بوده، مدنظرش كه را هدفي و صلاحيت آموزدانش كه يابدمي ادامه

 قضاوت براي آموزاندانش از ك يهر با مشورت و خودارزيابي از استفاده. كند رضايت احساس
 هايحلقه در. است فريره توجه مورد آموزشي، نظام اعضاي از هريك عملكرد درباره نهايي

 مختلف هايقسمت در را آن تا بازگردند اندكرده كه كاري به توانندمي شاگرد و معلم فرهنگي
 فريره، (شوند ترغني آن وسيله به خود و سازند، ترغني را بعدي عمل كنند، تصحيح ا يأييدت

1363.(  
 توانمندساز ابزاري درسي، برنامه عناصر ديگر كنار در ارزشيابي فريره، آموزشي روش در

 صورتبه و كنند ارزيابي را خود ادگيري يكه بگيرند اد يتوانندمي آموزاندانش. هست نيز
 تأثير بررسي از ارزشيابي، روند روش اين در. كنند تأمل اند،داده انجام كه اعمالي درباره روهيگ

                                                            
1. Miller 
2. Kirschenbaum 
3. Wallerstein 
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 قبيل اين از سؤالاتي. شودمي آغاز عمل و بحث به آنان تشويق و آموزاندانش ادگيري يبر رمزها
 شوند،يم گذاشته بحث به وشنودگفت حين در كه رمزها اين آيا: گيرند قرار مدنظر توانندمي

 و علل از آموزاندانش درك آيا كنند؟مي قرابت احساس هاآن با و بوده آشنا آموزاندانش براي
 ا يخود درباره چيزهايي چه آموزاندانش است؟ افته يرشد هاآن كردنعملي و مسائل تأثيرات
 ديگر ايهگونبه بعد دفعات چطور هاآن و بوده چه عمل نتايج اند؟آموخته گروهي هايفعاليت

 شود؟مي كشف درسي برنامه در كردندنبال براي جديدي مسائل چه دهند؟مي انجام را آن
 تقويت را اجتماعي و فردي تغييرات از اعم آموزشي اهداف عملكردها، از ارزشيابي ترتيببدين
  ).1987 ولرشتاين، (شوند بدل خود جهان بر عاملاني به آموزاندانش كه ايگونهبه كندمي

 حاضر تحقيق ششم سؤال پاسخ كه دارد تأكيد زير مباحث بر ارزشيابي بحث در فريره
 :است

 .شودمي استفاده آموزاندانش ارزشيابي براي ارزيابي -خود از .1
 انجام آموزاندانش در غيرمنتظره تغييرات از هم و شده بينيپيش تغييرهاي از هم ارزشيابي .2
 .شودمي
 و اند،داشته خود نظربه كه تغييراتي و است آموزاندانش خود مدنظر كه اهدافي به دستيابي .3

 .است آموزاندانش ارزيابي براي مناسبي هايملاك فردي رضايت به رسيدن
 شود معلوم تا گرددمي ارزيابي شود،مي گذاشته بحث به وشنودگفت حين در كه رمزهايي .4
 .اندكرده قرابت حساسا هاآن با و بوده آشنا آموزاندانش براي اندازه چه تا
 مدنظر ارزشيابي در هاآن كردن عملي و مسائل تأثيرات و علل از آموزاندانش درك رشد .5

 .گيردمي قرار
  .شودمي ارزيابي هاآن كردنعملي ميزان و گروهي هايفعاليت از آموزاندانش هايآموخته .6
  

  نقد و بررسي
 به كه سبب بدان قوت اوست؛ ضعف نقطه هم و قوت نقطه هم فريره، هايانديشه تنوع

 انگيزچالش و پويا نظريه ك يبه را معاصر هايانديشه از متعددي هايديدگاه خلاقانه ايشيوه
 هاينوشته از خاص ايجنبه تا شودمي موجب كار همين كه روي آن از ضعف و كند؛مي تبديل
 اول نگاه در. برسد نظر به تربرجسته بسيار آن، جوانب ساير شدن گرفته ناديده بهاي به فريره
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 است، نشده خلق هنوز كه است جهاني به متعلق فريره تربيتي فلسفه كه رسدمي نظر به چنين
 كردندگرگون. كند جهان مجدد خلق به قادر جديدش فلسفه با را هاانسان خواهدمي او كه چرا

 وضع ثبات از كه شودمي انيكس در جويانهستيزه واكنش و اضطراب زبرو موجب چيزهمه تقريباً
 كساني نيازهاي و علايق سوي به آموزشي نظام تا است درصدد وي. برندمي سود موجود
  . اندنداشته پرورش و آموزش در كنندهتعيين جايگاهي اين از پيش كه شود هدايت

 رديف فريره كهاين وجود با. است آرماني او نظرات كه دارند فريره به را انتقاد اين برخي
 شيفته ذهن از كه نيست آليستيايده رؤياي ك يوجههيچ به گراييآرمان اين اما گراست،آرمان
 او عملي همگامي نتيجه در ديدگاه اين بلكه باشد، كرده تراوش انتقادي شناخت و وشنودگفت

 كه معتقدند ديگر ايعده چند هر. است شده حاصل مبارزاتي روند ك يدر ستمديده هايگروه با
 سياسي -اجتماعي محيط بر فراگيران تأثيرگذاري براي روشي را آن زيرا است تندروانه او روش

 كه است سياسي تند عناصر از سرشار او فلسفه كلي طور به. داندمي آن تغييردادن قصد به و
 و كشورها برخي در آن اجراي از مانع و دهدمي قرار الشعاعتحت را او فلسفه هايجنبه ساير
  .شودمي هاهنگفر

 مسئلهطرح يا بخشرهايي پرورش و آموزش كه است اين فريره تربيتي روش به ديگر انتقاد
 انتخاب او، آموزشي نظريه در. نيست پذيرامكان سانيآ به آن كردنپياده كه است نويني ديدگاه او

 اين بر خود رهفري و باشد آن انجام به قادر مربي هر كه نيست ايساده كار مولدّ موضوعات
 جايبه كه كندمي گلايه معلمان از بعضي حوصلگيبي از گاه فريره. است كرده تأكيد دشواري

. سازندمي را موضوعات خود بپردازند، موضوعات خلق به تا وادارند را آموزاندانش كهآن
 در). 1972 فريره، (كنندنمي عمل بانشاط چندان موضوعات پيرامون بحث در گاه كهچنانهم

 كهاين وجود با. شودمي دگرگون معلم و آموزدانش سنتي هاينقش فريره، وشنودگفت روش
 اما است، تحسين قابل و ارزشمند آموزشي محتواي تعيين فرايند در آموزاندانش مشاركت

 براي چنينهم. گرفت ناديده را شاگرد و معلم استدلال توان و تجربه دانش، فاصله تواننمي
 با ارتباط برقراري براي كافي تجربه و دانش از معلمان كه است لازم روش اين سازيپياده
 در شده مطرح موضوع قالب در بتوانند و باشند برخوردار وشنودگفت هدايت و آموزاندانش

 همخواني آموزاندانش كنوني دانش و تجربه با كه بپرسند تفكر برانگيزاننده سؤالات كلاس،
 تدريس زمان سراسر در وشنودگفت و كلاس در فريره روش سازيپياده كه جانآ از. باشد داشته
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 آموزش در موردنظر اهداف همه به نتوانند معلمان شود باعث است ممكن است، گيروقت بسيار
  .ابند يدست مربوطه دروس

  
  نتايج

تي خود را هاي تربيپردازان برجسته آموزش و پرورش انتقادي، دلالتپائولو فريره، از نظريه
او كه اغلب آثارش درباره آموزش . ها را در عمل پياده كرده استدر آثارش طرح و آن
هاي آموزشي ها در كشورهاي زير سلطه است، برنامهبخشي انتقادي به آنستمديدگان و آگاهي

 مختلف چه در قالب نظري و چه يويژه سوادآموزي بزرگسالان را در كشورهاخود، به
تر و افكار و اعمال او را كاربردي تلفيق بين نظر و عمل،.  پياده كرده استصورت عمليبه

  .تر ساخته استبرجسته
شك فلسفه تعليم و تربيت او از نظريه انتقادي مكتب فرانكفورت و مكاتب فلسفي نظير بي

كه چنان اگزيستانسياليسم، ماركسيسم، هگليسم و پديدارشناسي تأثير پذيرفته است، هم
فلسفه . دهي به آموزش و پرورش انتقادي تأثيرگذار بوده استگيري و نظامهاي او بر شكلنظريه

عنوان موجودي صاحب اراده براي تعيين سرنوشتش گراست و براي انسان بهاو از سويي انسان
ارزش قائل است و از سوي ديگر ديدگاهي اجتماعي دارد، بدين معنا كه انسان، اين موجود 

داراي بعدي اجتماعي است و بايد نقش خود را در جامعه يافته و خود و صاحب اراده، 
  .خواهد بسازدگونه كه مياش را آنجامعه

چنين فريره نظريه خود را درباره آموزش و پرورش انتقادي در قالب كتاب و گفتگو و هم
. ستهاي سوادآموزي بزرگسالان در كشورهاي مختلف مطرح كرده اپياده كردن آن در كلاس

وشنود در محافل فرهنگي به مسئله نام دارد از طريق گفتروش پيشنهادي او كه آموزش طرح 
او كه منتقد آموزش بانكي در مدارس است، از انباشت اطلاعات در ذهن . آيداجرا در مي

آموزان آموزان در اين روش انتقاد كرده و معتقد است براي بالابردن آگاهي انتقادي دانشدانش
شده توسط معلم كه در قالب موضوعات ها را واداشت تا به مسائل مطرحلاس بايد آندر ك

شود، آزادانه فكر كنند و ها مطرح ميسياسي، اجتماعي، فرهنگي و اقتصادي جامعه پيرامون آن
با ديدي تيزبينانه اين مسائل را تحليل كرده و به نقد بكشند و در محافل فرهنگي كه در مدرسه 

  .وشنود بپردازند تا پاسخ اين مسائل را دريابندآموزان و معلم به گفت با ديگر دانشايجاد شده
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  :توان در موارد زير خلاصه كردعناطر اصلي برنامه درسي در آموزش و پرورش فريره را مي
آموزان در برخورد با مسائل اقتصادي، بالا بردن سطح آگاهي انتقادي دانش: اهداف تربيتي .1

ترين اهدافي گي و سياسي در زندگي روزمره و پرورش شهرونداني منتقد از مهماجتماعي، فرهن
 .بخش خود بر آن تأكيد دارداست كه فريره در آموزش انتقادي و آگاهي

مخالف است و در مقابل آموزش ) بانكي(شدت با آموزش سنتي فريره به : روش آموزشي .2
آموزان در خلال كننده سؤال بوده و دانشكند كه در آن معلم طرحمسئله را پيشنهاد ميطرح 
 .كنندوشنود براي پاسخگويي به آن تلاش ميگفت

مسئله، موقعيت آموزشي از قالب سنتي معلم و در آموزش طرح : آموزنقش معلم و دانش .3
گيرد و آموزان ياد ميدر اين الگو معلم نيز از دانش. شود شاگرد بدل مي-شاگرد به الگوي معلم

نقش اصلي معلم در كلاس طرح سؤالات . زان علاوه بر يادگيرنده، ياددهنده نيز هستندآمودانش
ها را براي دستيابي به پاسخ به آموزان را به فكر وادارد و آنبرانگيزاننده است تا دانش

 .وشنود با يكديگر ترغيب كندگفت

رندگان و شرايط در اين ديدگاه، محتواي آموزشي با توجه به نوع يادگي: محتواي آموزشي .4
معلم و شاگردان با كمك يكديگر در محافل فرهنگي و . شودفرهنگي و اجتماعي آنان تعيين مي

 . كنندوشنود محتواي آموزشي را مشخص مياز طريق گفت

منظور ارزشيابي روش آموزشي خود استفاده  ارزيابي به-فريره از خود: ارزشيابي آموزشي .5
وشنود، ميزان هاي آموزشي حين گفتتيآموزان از فعالانشمندي دكند كه در آن رضايتمي

وشنود با زندگي روزمره آنان مدنظر قرار گرفته و ها و قرابت موضوعات گفتعملي كردن آن
 .شودتغييراتي كه در اين موارد ايجاد شده، ارزشيابي مي
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