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  چکیده

هاي عاطفی یادگیري  این پژوهش با هدف جستجو و کشف آثار برنامه درسی پنهان مدارس بر بازده

روش . هاي آموزشی بهتر انجام گرفت ی و ارائه مدلی در جهت طراحی محیطیآموزان دوره راهنما دانش

 1راهنمایی دخترانه منطقه  جامعه آماري پژوهش کلیه مدارس دوره. پژوهش روش آمیخته یا ترکیبی بود

تعداد نمونه  .شد آموزشگاه می 41بود که شامل  1387-88آموزش و پرورش شهر تهران در سال تحصیلی 

  . ماه بود 8مدرسه و طول مدت مشاهده  9گیري تصادفی  مورد پژوهش با استفاده از روش نمونه

  

  
Î . hidden curriculum!
2. Affective characteristics outcome
3. Model

  
 شناسی تهران، دانشگاه علامه طباطبایی، دانشکده علوم تربیتی و روان: نویسنده مسئول  

  :  تلفن

:    الکترونیکیپست

!!!

  
  
  



2  /١٥شماره / چهارمسال  /فصلنامه مطالعات برنامه درسی

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

هاي  فرم -2هاي عاطفی یادگیري  پرسشنامه محقق ساخته بازده - 1: شاملگردآوري اطلاعات  ابزار

هاي مصاحبه محقق ساخته  فرم -3نگاري  بندي و روش واقعه سنج محقق ساخته با مقیاس درجه مشاهده

به منظور تجزیه و تحلیل اطلاعات از . ا روش سؤالات باز استاندارد شده و روش گفتگوهاي غیر رسمیب

یک درون و یک راهه، آزمون تعقیبی شفه، همبستگی -گیري مکرر یک بین ، طرح اندازهtهاي آماري  آزمون

هاي برنامه  ین مؤلفهنتایج رگرسیون چندگانه ب. پیرسون و تجزیه و تحلیل رگرسیون چندگانه استفاده شد

هاي عاطفی یادگیري همبستگی چندگانه برابر با  درسی پنهان محیط اجتماعی و فیزیکی مدرسه با بازده

با توجه به ضریب تبیین نشان داده شد که . دار بود معنا% 99ن داد، که در سطح اطمینان را نشا 93/0

نتایج . از برنامه درسی پنهان مدارس استآموزان متأثر  هاي عاطفی یادگیري دانش درصد بازده 68/85

آموزان  هاي درس مورد مشاهده دانش ها نشان داد که در اکثر مدارس و کلاس تجزیه و تحلیل کیفی یافته

این آثار به طور مستقیم و غیرمستقیم . نشده برنامه درسی پنهان قرار داشتند ثیر آثار منفی و قصدأتحت ت

بنا بر این به منظور کاهش آثار . گذاشت ها اثرات منفی و پایداري می نهاي عاطفی یادگیري آ بر بازده

، فلسفه ،مبانی نظري :بخش 8تر مدلی در  هاي آموزشی مطلوب منفی این برنامه و طراحی محیط

مراحل اجرائی و نظام بازخورد و ارزشیابی، طراحی و پیشنهاد ، اصول، اهداف، ابعاد، متغیرهاي زیربنایی

شناسی یادگیري مورد بحث قرار  هاي روان هادهاي کاربردي پژوهش با توجه به نظریهسپس پیشن. شد

  .گرفت

  هاي عاطفی یادگیري، ارائه مدل  بازده: ها کلید واژه

  



  مقدمه 

هاي  پژوهش حاضر با هدف جستجو و کشف آثار برنامه درسی پنهان مدارس بر بازده    

هاي آموزشی  راهنمایی و ارائه مدلی در جهت طراحی محیط آموزان دوره طفی یادگیري دانشعا

  .بهتر انجام گرفت

گذاران، مدیران، معلمان و  اندرکاران تعلیم و تربیت، سیاست ضرورت این پژوهش براي دست

 اندیشی در جریان تعلیم و تربیت و پرهیز از ساده پنداري و گران دعوت به ژرف اصلاح

هاي  هاي سطحی اتفاقاتی که در کلاس اندیشی، عبور از لایه در این ژرف. نگري است سطحی

هاي عاطفی یادگیري بردن به عمق اثرات این اتفاقات بر بازده دهد و پی درس و مدرسه رخ می

بینی نشده و مطابق با  آموزان پیش هاي عاطفی منفی در دانش بازده. آموزان ضروري است دانش

خواست مسئولین مدارس و سیستم آموزش و پرورش نبوده و تدبیر خاصی براي  اراده و

بنابراین ضرورت طراحی مدلی براي پیشگیري از . ها در نظر گرفته نشده است جلوگیري از آن

  .شود ها احساس می این  بازده

یل هاي عاطفی یادگیري به دل از طرف دیگر اهمیت بررسی آثار برنامه درسی پنهان بر بازده

ریزي نشده و طلب و  اتفاقات طرح. کند هایی است که تولید می ماندگاري و پایداري یادگیري

یافت  هاي تربیتی و در آموزان در بطن و متن موقعیت دانش  اراده نشده، چون از طریق حضور

شود  درك، دریافت و درونی می ؛دهد ها وجود دارد، رخ میاین موقعیت هاي مختلفی که در پیام

تواند به عنوان میراث دوران تحصیل  آثار این برنامه می. سازد آموزان را درگیر می عواطف دانشو 

  .آموزان باشد در تمام عمر به همراه دانش

آموزان  هاي عاطفی یادگیري دانش به رغم اهمیت فراوانی که آثار برنامه درسی پنهان بر بازده

در ادبیات پژوهشی ابعاد مختلفی از برنامه . استگذارد، کمتر پژوهشی به این موضوع پرداخته  می

ها به یکی از ابعاد اجتماعی، شناختی و یا  که بیشتر پژوهش درسی پنهان مطرح شده است،

  .فیزیکی این برنامه توجه داشتند

، مایلز و آندریون، 2000، آسبروکس، 1982بلوم،  ؛1968چون جکسون،  هم(نظرانی  صاحب

عد که به ب )2009، 2داگانیو  1،2008، چاي کینگ2008ی، ، ویک2007، فیروزي، 2001

آموز از  هاي دانش اجتماعی این برنامه توجه داشتند، معتقد بودند برنامه درسی پنهان به آموخته

کند،  آموزان، با معلم و سایر اولیاي مدرسه و نیز جو کلی مدرسه اشاره می روابطش با سایر دانش

                                                
Î -chikeung,Ch

Ï -Doganay,A!!



4  /١٥شماره / چهارمسال  /فصلنامه مطالعات برنامه درسی

ها و افراد درون مدرسه و به ویژه شناختی مابین یادگیرنده و روان ها نقش تعاملات اجتماعی آن

معلمان را به عنوان یکی از ابعاد این نوع برنامه درسی مهم دانسته و معتقد بودند احساسات، 

ثیر این نوع أهایی هستند که تحت ت ها، باورها و رفتارهاي یادگیرنده از ویژگی ها، ارزش نگرش

اي آشکار در برنامه درسی و  ها معتقد بودند گرچه این برنامه به گونه آن. گیرند برنامه قرار می

دهد و  آموزان را شکل می ؤثر تجارب آموزشی دانشهاي آموزشی قید نشده ولی بخش م مشی خط

  .هاست گیري آن هاي غیرآکادمیکی و غیر قابل اندازه منبع مهم یادگیري

این برنامه توجه داشتند و به بررسی آثار برنامه  برخی دیگر از پژوهشگران به بعد شناختی    

ها معتقد بودند محتوا و تصاویر  آن. هاي درسی پرداختند درسی پنهان بر محتوا و تصاویر کتاب

ها مخالف اهداف  هاي ضمنی و مستتري است که گاهی این پیام هاي درسی حاوي پیام کتاب

اي، تبعیض نژادي و تبعیض  ردهاي کلیشهنظام آموزشی و برنامه درسی رسمی است مانند برخو

، 1993، مارتینز، 1992، گیلبرن، 1988، اکنار و اسمیت، 1988مارگولیس و رومرو، (جنسی 

، 2009 ،1برجن هن گوون؛ 2000و مارگولیس،  1988الس، ، کور1995، کاروالد، 1995تانسند، 

  ).2010 ,4شریف داریا ،2009، 3، استیفن2009، 2ردیش

عد شناختی ، که به ب2008چون اسمیت و مونتگومري،  نظران هم گر از صاحببرخی دی    

هاي مختلف به  هاي خود نشان دادند که مدارس به درس این برنامه توجه داشتند، در پژوهش

هایی مانند ریاضیات، علوم تجربی و تکنولوژي  ها درس از نظر آن. دهند یک اندازه اهمیت نمی

. استبندي دروس این موضوعات را در اولویت قرارداده  امه زمانبرن. اهمیت بیشتري دارند

نگرش . دانند ها را غیر مهم می اند و بقیه درس اي قائل ها اهمیت ویژه آموزان براي این درس دانش

  .گذاري اولیاء مدرسه به دروس مختلف قرار دارد ثیر ارزشأها تحت ت آموزان به این درس دانش

به نقل (1974نظران حوزه برنامه درسی مانند گتزلز،  از صاحب بالاخره دسته دیگري    

 ،5، مارگولیس1997و برنداپل،  1994، آیزنر، )2006بازیابی، (1982، گوردون، )1985 گوردون،

گتزلز . به بعد فیزیکی این برنامه پرداختند 2009 ،1فریتر ،2009، 7، وبر2003، 6، دیکسی2001

                                                
Î -Bergenhenegouwen,G

Ï -Redish,E,F!!

Ð-Stephenson, A,M !!

Ñ-Sharifah Thuraiy,S,A!!
Ò!. Margolis

Ï -Dixie,G

Ð- Weber!!



یزیکی مدرسه و کلاس درس، نحوه چیدمان میز و گتزلز و گوردون به انواع ساختارهاي ف

هاي صوتی، کیفیت نور و روشنایی بر انگیزش، احساسات و تصورات  ها، صدا یا ویژگی نیمکت

هاي خود به بررسی اثر  مارگولیس، وبر و فریتر در پژوهش برنداپل،. آموزان توجه کرد دانش

هاي  ها نشان دادند کلاس آن. اختندآموزان پرد محیط فیزیکی مدرسه بر موفقیت تحصیلی دانش

درس کاملاً زیبا، تزئین شده، پر نور و با امکانات فیزیکی کافی براي تدریس دروس از عوامل 

  . موفقیت تحصیلی است

عد کید بیشتر به بأولی ت ،در این پژوهش با رویکرد تلفیقی به هر سه بعد پرداخته شد   

ها و  عبارت بود از تجربهپنهان در این پژوهش برنامه درسی . اجتماعی این برنامه بود

هاي منفی و یا مثبتی که در اهداف رسمی نظام آموزش و پرورش قصد نشده بود،  یادگیري

آموزان دوره راهنمایی نیز از این برنامه آگاهی  ریزان درسی، معلمان و دانش که برنامه ضمن آن

عواملی که به طور . گذاشت موزان اثر میآ هاي عاطفی یادگیري دانش نداشتند و بر روي بازده

ها و  اي عمدي یا غیرعمدي در ایجاد این تجربه یا در تعامل با عوامل دیگر به گونه مستقل

هاي تشخیص برنامه درسی پنهان در این پژوهش  ها مؤثر بوده و به عنوان شاخص یادگیري

تعاملات اولیاء مدرسه - 2آموزان  تعاملات معلمان با دانش - 1: ازمدنظر قرار گرفت عبارت بودند 

هاي تدریس و ارزشیابی  شیوه - 4آموزان با یکدیگر  تعاملات دانش - 3آموزان و با یکدیگر  با دانش

قوانین و مقررات لباس  -7قوانین و مقررات مدرسه  - 6هاي درسی  محتواي کتاب -5ها  معلم

هاي عاطفی  بازده .فیزیکی مدرسهامکانات  - 8 آموزان ها و دانش پوشیدن و آراستگی ظاهري معلم

عاطفه مربوط به موضوعات درسی، عاطفه مربوط به  :یادگیري در این پژوهش شامل سه بخش

  .آموزان بود آموزشگاه و خودپنداره تحصیلی دانش

، از ادبیات پژوهشی مربوط به برنامه درسی پنهان مشاهده شد که کلیبندي  در یک جمع    

در . نی درباره این برنامه، عوامل تشکیل دهنده و آثار آن ارائه شده استنظرها و تحقیقات گوناگو

آموزان  ها و رفتارهاي دانش ها، باورها، نگرش ها به بررسی آثار این برنامه بر ارزش این پژوهش

هاي  اینجا این سئوال مطرح است که آثار برنامه درسی پنهان بر بازده در. پرداخته شده است

توان مدلی را در جهت  شود و آیا می انش آموزان چیست و چگونه ایجاد میعاطفی یادگیري د

تر ارائه داد؟ براي هاي آموزشی با کیفیت مطلوب کاهش آثار منفی این برنامه و طراحی محیط

  .پاسخگویی به این سئوالات پژوهش حاضر به روش زیر انجام شد

  

                                                                                                                             
Ñ-Ferriter!!
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  روش

یمایشـی  پدر بخش کمـی، روش  . بودیا ترکیبی  1روش پژوهش حاضر، روش پژوهش آمیخته 

 آمـوزان در  هاي عـاطفی یـادگیري دانـش   بازده ها دربارهبه منظور گردآوري داده) 2نوع مقطعی (

آموزان پایه سوم راهنمایی مورد استفاده قرار  گیري از دانشاز طریق نمونه 87-88سال تحصیلی 

  .گرفت

 )5زیسـته  از انـواع تجربـه   4ناختیدیدار ش ـپژوهش پ (3در بخش کیفی از روش بررسی موردي

مورد یا واحد تحلیـل در  . شد استفادههاي درسی پنهان  آوري اطلاعات در مورد برنامه جمع جهت

  .ژوهش کلاس درس و یا مدرسه بودپاین 

  

  جامعه و نمونه آماري

آموزش و پرورش  1کلیه مدارس دخترانه دوره راهنمایی منطقه  جامعه آماري پژوهش حاضر 

انتخاب جامعه  براي. شد آموزشگاه می 41بود که شامل  1387-88تهران در سال تحصیلی شهر 

منطقه  ،از میان مناطق مختلف آموزش و پرورش  6گیري هدفمنداز روش نمونه استفادهآماري با 

قصد محقق انتخاب موردي بود که با توجه بـه هـدف تحقیـق اطلاعـات      .منطقه یک انتخاب شد

 تـر اثـرات برنامـه درسـی     فهم عمیق انتخاب یک منطقه از میان مناطق، علت .زیادي داشته باشد

از  شـد،  چه چندین منطقه انتخاب می چنان .آموزان بود هاي عاطفی یادگیري دانش پنهان بر بازده

هـاي انجـام شـده     دلیل انتخاب منطقه یک آن بـود کـه بـا بررسـی     .شد عمق پژوهش کاسته می

سـابقه بـالا    اولیاي مدرسه با تجربه و با ر این منطقه معلمان وپژوهشگر به این نتیجه رسید که د

ثر در ایجـاد  ؤبنابراین با توجه به اهداف تحقیق در رابطه با عوامـل م ـ  .مشغول به خدمت هستند

توانست اطلاعـات زیـادتري را در اختیـار محقـق      هاي عاطفی مثبت، مدارس این منطقه می بازده

هـاي   آمـوزان پایـه   یلی با استفاده از همین روش از میـان دانـش  براي انتخاب پایه تحص .قرار دهد

علــت انتخــاب . آمــوزان مقطــع ســوم انتخــاب شــدند دانــش مختلــف تحصــیلی دوره راهنمــایی،

آمـوزان از یـک سـو در مرحلـه انتخـاب رشـته        آموزان مقطع سوم این بود کـه ایـن دانـش    دانش

                                                
Î -mixed methods research
Ï - cross sectional
Ð- case study
Ñ- phenomenology

Ò- Lived experience
Ó- puroposeful sampling



؛ اي و کار دانـش بودنـد   ي فنی و حرفهها تحصیلی و ورود به دوره متوسطه نظري و یا هنرستان

آموزان به خوبی شکل گرفته بود و از سـوي دیگـر    بنابراین نگرش به دروس مختلف در این دانش

انتقال بودند و بیشتر تحـت تـأثیر محـیط اجتمـاعی مدرسـه و       آموزان در مرحله دوره این دانش

  . نشده حاصل از آن قرار گرفته بودند پیامدهاي قصد

انتفـاعی از میـان   غیر مدارس دولتی و 1گیري تصادفی سادهتخاب نمونه با روش نمونهبراي ان 

ایه سوم به روش تصـادفی بـه   پهاي س از انتخاب هر مدرسه یکی از کلاسپ. فهرست انتخاب شد

کـرد کـه پـس از آن     یـدا مـی  پ انتخاب نمونه تا جـایی ادامـه   .شدیمی انتخاب یعنوان نمونه نها

مدرسه غیرانتفاعی بـه   5مدرسه دولتی و 4در پایان پژوهش  .آمد دست نمیاطلاعات جدیدي به 

  . ندنمونه مورد بررسی انتخاب شد عنوان

  

  ابزارهاي پژوهش

براي جمع آوري اطلاعات متناسب با ماهیت موضوع پژوهش و روش تحقیق مورد اسـتفاده از  

 -2محقـق سـاخته    یادگیريهاي عاطفی پرسشنامه تشخیص بازده -1 .ابزارهاي زیر استفاده شد

مصـاحبه بـا روش    -3  نگـاري  سـنج محقـق سـاخته و روش واقعـه     بندي مشـاهده  هاي درجه فرم

  .رسمیروش گفتگوهاي غیر الات بازاستاندارد شده محقق ساخته وؤس

  ریزي شناسی تربیتی و برنامه براي ساختن ابزارها از مبانی نظري و نظر مختصصان روان

بزارهاي ساخته شده در سه نوبت به صورت مقدماتی اجرا شد، پس از هر درسی استفاده شد و ا

  . دنی ابزارها محاسبه شد تا ابزار براي اجراي نهایی آماده شویی و پایاینوبت اجرا ضریب روا

هاي عاطفی یادگیري از روش ضریب آلفاي سوالی بازده 70رسشنامه پی یایاپبراي تعیین 

ی یبراي تعیین روا. دست آمده ب 74/0شد و ضریب  استفادهرونی نباخ با تأکید بر همسانی دوکر

شناسی تربیتی و دانشجویان دکتري این رسشنامه از نظر اساتید رشته روانپمحتوایی و صوري 

هاي کیفی حاصل از نهان دادهپی ابزار سنجش برنامه درسی یایاپبراي تعیین . شد استفادهرشته 

از مجموع  .هاي تکراري حذف شد و عبارت هاي کمی تبدیل شدهها به دادها و مصاحبهمشاهده

هاي مصاحبه با مقیاس عبارت در فرم 123سنج و  هاي مشاهدهعبارت در فرم 170(عبارت  293

از روش آلفاي  استفادهی با یایاپضریب . عبارت در فرم نهایی باقی ماند 117 ،)بنديدرجه

  . دست آمده ب 94/0نباخ با تأکید بر همسانی درونی وکر

                                                
Î - simple random sampling
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از تحلیل عاملی در سه  )و تعیین متغیرهاي زیربناي مدل(ی سازه ابزار یجهت تعیین روا

ها با کل بررسی میزان اشتراکات هر کدام از عبارت(ماتریس همبستگی  - 1 :شد استفادهمرحله 

چرخش با روش  - 3هاي اصلی استخراج عوامل اولیه با روش تحلیل مؤلفه -2 )هاعبارت

س از هفت چرخش آزمایشی به بهترین پماتریس . اریماکس براي دستیابی به راه حل نهاییو

برداري و آزمون کرویت براي ارزیابی ماتریس عاملی دو شاخص کفایت نمونه. شکل خود رسید

شد و نتیجه آزمون کرویت  697/0برابر  KMOگیري شاخص کفایت نمونه. بارتلت محاسبه شد

 001/0در سطح  df= 6441را نشان داد که این مقدار نیز با  2=805/17514بارتلت نیز مقدار 

<P جهت تعیین عوامل مناسب براي چرخش ملاك کیسر و آزمون اسکري کتل . دار بودامعن

عامل داراي ارزش ویژه بیشتر از یک بودند و به عنوان  21 ،ایه ملاك کیسرپبر . محاسبه شد

درصد واریانس کل را  98/81عامل به طور کلی  21این . عوامل قابل استخراج تعیین شدند

براي استخراج تعداد عوامل به مقدار واریانس تبیین شده توسط هر عامل . کردندیمتبیین 

  .نمودار اسکري توجه شد

با توجه به نمودار اسکري تنها چهار عامل از مجموعه عوامل تشکیل دهنده ابزار سنجش 

ي درس بالاتر از شیب خط بودند و بقیه عوامل تقریباً در یک هانهان کلاسپبرنامه درسی 

آموزان  تعامل معلم با دانش -1: این چهار عامل عبارت بودند از . محدوده و نزدیک به هم بودند

وضعیت / هاي تدریس شیوه - 3هاي درسی  محتواي کتاب/ هاي ارزشیابی معلم شیوه - 2ضعیف 

بقیه عوامل از محاسبات آتی مربوط به عوامل . آموزان قوي تعامل معلم با دانش - 4ظاهري معلم 

  .عبارت با روش تحلیل عاملی تأیید شد 114ی سازه یدر مجموع روا. حذف شدند

  

  هایافته

هاي مشاهده از فرم استفادهبا (نهان پهاي اجتماعی برنامه درسی براي بررسی وضعیت مؤلفه

ابتدا واحد تحلیل کلیه  ،مدارس مورد بررسیدر  )بندي شده مصاحبههاي درجهسنج و فرم

بدین ترتیب امکان مقایسه . هاي درس به مدرسه تبدیل شدهاي محیط اجتماعی کلاسمؤلفه

. نهان مدرسه در کنار یکدیگر فراهم شدپهاي محیط اجتماعی برنامه درسی هاي مؤلفهمیانگین

نهان مدرسه به پبرنامه درسی  هاي محیط اجتماعیهاي مؤلفهمقایسه میانگین 1در نمودار 

  .خوبی منعکس شده است



Vertical bars denote 0.95 confidence intervals
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هاي محیط اجتماعی برنامه درسی پنهان مدرسههاي مؤلفهمقایسه میانگین: 1نمودار

مؤلفه قوانین و  ،نهانپدرسی  هاي برنامهآشکار است که از میان مؤلفه 1با توجه به نمودار 

هاي آموزان با یکدیگر و شیوه هاي تعامل دانشلاترین میانگین و مؤلفهمقررات مدرسه از با

هاي در مرحله بعد شاخص. ها از کمترین میانگین برخوردار بودوضعیت ظاهري معلم/ تدریس 

  .نهان به تفکیک مدارس مورد بررسی قرار گرفتپهاي اجتماعی برنامه درسی توصیفی مؤلفه

ضعیف (آموزان  ها نشان داد که تعامل معلم با دانشدارد مؤلفهوضعیت میانگین و انحراف استان

هاي شیوه. تر بوداز همه قوي 1تر و در مدرسه کد از همه ضعیف 6در مدرسه کد  )و قوي

از  4محتواي مواد درسی در مدرسه کد /  هاي ارزشیابیشیوه ها،وضعیت ظاهري معلم/ تدریس

هاي براي تعیین تفاوت معنادار بین مؤلفه. تر بودوياز همه ق 7تر و در مدرسه کد همه ضعیف

گیري مکرر طرح یک بین نهان در مدارس مورد بررسی از تحلیل اندازهپاجتماعی برنامه درسی 

  .گزارش شده است 1شد که نتایج این تحلیل در جدول  استفادهیک درون  –

  هاي اجتماعینادار بین مؤلفهگیري مکرّر براي تعیین تفاوت معنتایج تحلیل اندازه:  1جدول

اثر

مجموع 

مجذورات

درجه 

آزادي

میانگین 

مجذورات

نسبت 

F

سطح 

معناداري

10,9981,372,060,046مدرسه

72,081080,67خطا

45,10315,0368,640,000هاي اجتماعی مؤلفه

 هاي مؤلفهتعامل مدرسه و 

اجتماعی

22,80240,954,340,000

70,963240,22خطا
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هاي اجتماعی و اثر تعامل اثر مؤلفه، دهد اثر مدرسهیمنشان  1طور که جدول  همان

این مطلب بدان معناست که . نهان نیز معنادار استپهاي اجتماعی برنامه درسی مدرسه و مؤلفه

معناداري نهان در مدارس مختلف به طور پدرسی  هاي اجتماعی برنامهوضعیت هر یک از مؤلفه

هاي درس در نهان کلاسپهاي اجتماعی برنامه درسی تعامل مؤلفه 2در نمودار . متفاوت است

دهد وضعیت یمنشان  2طور که نمودار  همان. مدارس مختلف به خوبی منعکس شده است

آموزان قوي تقریباً در تمامی مدارس مورد بررسی بهتر از سه مؤلفه دیگر  تعامل معلم با دانش

ها نسبت وضعیت ظاهري معلم/ هاي تدریسشیوه. هاي درس بودنهان در کلاسپه درسی برنام

به همین ترتیب وضعیت تعامل معلم با . تري قرار داشتایینپها در جایگاه  به بقیه مؤلفه

وضعیت / هاي تدریس هاي درسی و شیوهمحتواي کتاب/ ارزشیابی معلم  ،آموزان ضعیف دانش

تر بود و در حد ایینپ 3امی مدارس مورد بررسی از حد متوسط ها در تمظاهري معلم

  .بخشی نبود رضایت

هاي به بررسی بازده ،نهان به عنوان متغیر مستقلپهاي برنامه درسی س از بررسی مؤلفهپ

  .رداخته شدپعاطفی یادگیري به عنوان متغیر وابسته 

انحراف استاندارد و  ،یانگینآموزان م هاي عاطفی یادگیري دانشبراي بررسی وضعیت بازده

باید توجه . گزارش شده است 2شد که نتایج آن در جدول  استفادهاستودنت  tآزمون آماري 

 )رسشنامه استپکه بیانگر حد متوسط ( 50داشت که هر قدر میانگین نمره محاسبه شده از 

هاي میانگین ،تر و بر عکسدهندگان نسبت به موضوع مورد سوال مثبت اسخپنگرش  ،بیشتر بود

  . دهندگان به موضوع مورد سوال بود اسخپتر نشان دهنده نگرش منفی 50کمتر از 

هاي  مقیاس نشان داده شده است میانگین محاسبه شده خرده 2طور که در جدول  همان

بزرگتر  ،که بیانگر حد متوسط بود 50نداره تحصیلی از عدد پ نگرش نسبت به مدرسه و خود

در عین حال به منظور . بود کوچکتر 50مقیاس نگرش به درس از عدد  ردهاست و میانگین خ

. شد استفادهاي استودنت تک نمونه tحصول اطمینان از نتیجه به دست آمده از آزمون آماري 

ها و مقیاس هاي محاسبه شده در خصوص خردهt ،گرددیممشاهده  2طور که در جدول  همان

یعنی نگرش . دار بوددرصد معنی 99ي در سطح اطمینان هاي عاطفی یادگیرنمره کل بازده

آموزان  هاي عاطفی یادگیري دانشنداره تحصیلی و در کل بازدهپ خود ،آموزان به مدرسه دانش

  .ها نسبت به دروس مختلف منفی بود مثبت و نگرش آن

  

  



  

  ي ها هاي بازده هاي خرده مقیاس مقایسه میانگین جهت tنتایج آزمون آماري: 2جدول 

  عاطفی یادگیري با یک عدد ثابت

خطاي استانداردانحراف استانداردمیانگینتعدادمتغبرها

مقدار ثابت 

مرجع

tمقدار 
درجه 

آزادي

سطح 

معناداري

هاي  بازده

عاطفی 

یادگیري

28453,2612,380,7350,004,432830,00

خودپنداره 

تحصیلی

28456,2417,721,0550,005,942830.00

نگرش نسبت 

به مدرسه

28456,7918,211,0850,006,292830,00

نگرش نسبت 

به درس

28446,589,200,5550,00-6,272830,00

هاي عاطفی یادگیري به تفکیک مدارس هاي آماري توصیفی نمره کل بازدهس شاخصپس

 7،5،4،3،1ر مدارس کدهاي هاي عاطفی یادگیري دنتایج نشان داد میانگین بازده. محاسبه شد

در . بود 50تر از حد متوسط ایینپ 6و  2و در مدارس کدهاي  50بالاتر از حد متوسط 9و 

داراي  6مدرسه کد  ،در نگرش نسبت به درس ،هاي عاطفی یادگیريهاي بازدهمقیاس خرده

 6مدرسه کد  ،در نگرش به مدرسه ،داراي بالاترین میانگین 4ترین میانگین و مدرسه کد ایینپ

نداره تحصیلی پدر خود ،داراي بالاترین میانگین 7ترین میانگین و مدرسه کد ایینپ داراي

  .داراي بالاترین میانگین بودند 7ترین میانگین و کد ایینپداراي  2مدرسه کد 

هاي عاطفی یادگیري در مدارس مختلف تفاوت هاي بازدهمقیاس براي تعیین این که آیا خرده

یک درون  –گیري مکرر طرح یک بین با یکدیگر دارند یا خیر؟ از تحلیل اندازه معناداري

  .گزارش شده است 3که نتایج این تحلیل در جدول . شد استفاده

  نتایج تحلیل اندازه گیري مکرر براي تعیین تفاوت معنادار بین : 3جدول 

  هاي عاطفی یادگیري هاي بازدهمقیاس خرده

اثر

مجموع 

مجذورات

ه درج

آزادي

میانگین 

مجذورات

نسبت 

F

سطح 

معناداري

17361,1082170,145,350,00مدرسه

111586,65275405,77خطا
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هاي خرده مقیاس

هاي عاطفی بازده

17036,8528518,4267,300,00

8144,6316509,044,020,00تعامل مدرسه و عاطفی

69612,37550126,57خطا

هاي  هاي بازدهمقیاس اثر مدرسه و اثر خرده ،شودیممشاهده  3که در جدول  طور همان

 99هاي عاطفی در سطح اطمینان هاي بازدهمقیاس چنین اثر تعامل مدرسه و خرده عاطفی و هم

هاي عاطفی یادگیري و مدارس هاي بازدهتعامل خرده مقیاس 3در نمودار . درصد معنادار بود

  .مختلف منعکس شده است

Vertical bars denote 0.95 confidence intervals

خودپنداره تحصیلی

نگرش نسبت به درس
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هاي عاطفی یادگیري و مدارس مختلف هاي بازدهتعامل خرده مقیاس: 3نمودار 

تر ایینپآموزان نسبت به درس تقریباً در تمامی مدارس  نتایج نشان داد وضعیت نگرش دانش

تري ینایپهاي عاطفی یادگیري در وضعیت و نسبت به دو مؤلفه دیگر بازده 50از حد متوسط 

  .قرار داشت

هاي عاطفی یادگیري همبستگی تک نهان با بازدهپس براي یافتن رابطه بین برنامه درسی پس

هاي برنامه درسی  هاي عاطفی یادگیري با تمامی مؤلفهیرسون بین نمره کل بازدهپمتغیري 



شده  گزارش 4داري آن مورد بررسی قرار گرفت که نتایج در جدول انهان محاسبه شد و معنپ

  .است

هاي عاطفی یادگیري با تمامی  همحاسبه ضریب همبستگی تک متغیري پیرسون بین نمره کل بازد: 4جدول 

  هاي محیط اجتماعی و فیزیکی برنامه درسی پنهان مدرسهمؤلفه

متغیرهاي برنامه 

  درسی پنهان مدرسه

میانگین

انحراف 

استاندارد

)r(همبستگی 
ضریب 

)�r(تبیین 

tمقدار 
سطح 

عناداريم

شیبثابتتعداد 

تعامل معلم با دانش 

آموز ضعیف

2,090,19-0,140,02-0,370,72961,45-3,76

2,140,150,720,512,720,0391,6524,27محتوا/ ارزشیابی معلم

شیوه 

وضعیت /تدریس

ظاهري

1,980,420,760,583,140,02934,619,60

تعامل معلم با 

قوي آموز دانش

2,770,300,050,000,140,89951,090,91

آموزان با  تعامل دانش

یکدیگر

1,981,090,810,653,630,01945,933,87

تعامل کارکنان با 

آموزان دانش

2,130,730,710,502,660,03942,885,04

تعامل کارکنان با 

یکدیگر

2,590,810,830,683,870,01939,745,35

8,73-1,770,12979,81-0,560,31-3,000,33سیستم آموزشی

قوانین و مقررات 

مدرسه

3,220,300,080,010,200,85949,351,32

2,430,300,850,724,240,00918,1114,59محیط اجتماعی

2,310,960,870,754,580,00942,694,73محیط فیزیکی

ی پنهان برنامه درس

مدرسه

2,370,60,910,835,820,00934,717,97

  

هاي عاطفی یادگیري با برنامه درسی ضریب همبستگی بین بازده 4براساس نتایج جدول 

این . بود 85/0و  87/0 ، 91/0محیط اجتماعی و محیط فیزیکی به ترتیب برابر  ،نهان مدرسهپ

محیط  ،نهان مدرسهپب تبیین برنامه درسی ضرای. ضرایب همبستگی در حد بسیار قوي بود
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بود که ضرایب تبیین بسیار  72/0و  75/0 ، 83/0اجتماعی و محیط فیزیکی به ترتیب برابر 

هاي عاطفی یادگیري و هر کدام از براي آزمون معناداري میزان همبستگی بین بازده. بالایی بود

محاسبه شده  t نتایج آزمون نشان داد که. شد استفاده tنهان از آزمون پهاي برنامه درسی مؤلفه

در سطح اطمینان  )محیط اجتماعی و فیزیکی(نهان و دو مؤلفه اصلی آن پبراي برنامه درسی 

بدین ترتیب چنین نتیجه گرفته شد که رابطه معناداري بین برنامه . دار بودادرصد معن 99

به همین ترتیب . ن وجود داردآموزا هاي عاطفی یادگیري دانشنهان مدارس با بازدهپدرسی 

نهان محیط اجتماعی مدرسه حاکی از آن پهاي برنامه درسی براي خرده مقیاس tنتایج آزمون 

درصد بین  95همبستگی معناداري در سطح اطمینان  ،هاي مذکوربود که از بین خرده مقیاس

وضعیت /  هاي تدریسشیوه ،محتواي مواد درسی/  هاي ارزشیابی هاي شیوهخرده مقیاس

آموزان و تعامل کارکنان با  تعامل کارکنان با دانش ،آموزان با یکدیگر تعامل دانش ،ظاهري

هاي ها با بازدههاي عاطفی یادگیري وجود داشت و بین بقیه خرده مقیاس هدیکدیگر با باز

س به بررسی میزان همبستگی هر پس. عاطفی یادگیري همبستگی معناداري مشاهده نگردید

رداخته پنهان پهاي برنامه درسی هاي عاطفی یادگیري با مؤلفههاي بازدهخرده مقیاس یک از

نتایج نشان داد که نگرش نسبت . شد و معناداري این ضرایب همبستگی مورد آزمون قرار گرفت

هاي محیط اجتماعی و فیزیکی نهان و مؤلفهپنداره تحصیلی با برنامه درسی پو خود به مدرسه

هاي محیط اجتماعی چنین از بین خرده مؤلفه هم. درصد معنادار بود 99ان در سطح اطمین

آموزان با  تعامل دانش ،وضعیت ظاهري/ هاي تدریسشیوه ،محتوا/ هاي ارزشیابی هاي شیوهمؤلفه

آموزان و تعامل کارکنان با یکدیگر همبستگی معناداري در  تعامل کارکنان با دانش ،یکدیگر

نداره تحصیلی پهاي نگرش نسبت به مدرسه و خودبا خرده مقیاس درصد 95سطح اطمینان 

آموزان قوي با نگرش نسبت به درس رابطه  به همین ترتیب تعامل معلم با دانش. داشت

  .درصد داشت 95داري در سطح اطمینان  امعن

بر متغیر ملاك  )نهانپیعنی برنامه درسی (بین  یشپبه منظور بررسی اثر همزمان متغیرهاي  

  .شد استفادهاز تحلیل رگرسیون چندگانه  )هاي عاطفی یادگیريیعنی بازده(

هاي محیط اجتماعی و محیط فیزیکی مدرسه همبستگی نتایج رگرسیون چندگانه بین مؤلفه

و سطح خطاي محاسبه شده در  Fکه با توجه به مقدار . دادیمرا نشان  93/0چندگانه برابر با 

بدین ترتیب . بود% 68/85ضریب تبیین نیز برابر . ار بودددرصد معنی 99سطح اطمینان 

ثر از دو مؤلفه محیط أآموزان مت هاي عاطفی یادگیري دانشدرصد بازده 68/85مشخص شد که 

  .نهان مدارس بودپاجتماعی و محیط فیزیکی برنامه درسی 



ی یادگیري هاي عاطفنهان مدارس و اثر آن بر بازدهپبه منظور بررسی وضعیت برنامه درسی  

ها با ها و مصاحبههاي حاصل از مشاهدهآموزان علاوه بر تحلیل کمی به تحلیل کیفی یافته دانش

بدین . رداخته شدپشناسی یادگیري  هاي رواننهان و نظریهپاز رویکردهاي برنامه درسی  استفاده

شخیص این هاي تنهان با توجه به شاخصپمنظور اثر هر مؤلفه تشکیل دهنده برنامه درسی 

  .هاي عاطفی یادگیري به طور جداگانه مورد بررسی قرار گرفتژوهش حاضر بر بازدهپبرنامه در 

  :آموزانتعاملات معلم با دانش - 1

گیري برنامه هاي درس و مدرسه در شکلدر زمینه تأثیر تعاملات و روابط موجود در کلاس

  . نظران مختلف اتفاق نظر داشتندنهان صاحبپدرسی 

اسمیت  ؛2008 ،لایوسی و لاسون ؛2000 ،آسبروکس ؛1982 ،بلوم ؛1968 ،جکسون( ملهاز ج

 ،مهرمحمدي؛ 1373 ،قورچیان  ؛2009داگانی، ؛2008چاي کینگ،  ؛2008 ،و مونتگومري

  )1386 ،و ملکی ؛1381

از نظریات این  استفادههاي حاصل از تعاملات موجود در محیط مدرسه با تحلیل کیفی یافته

  .شناسی یادگیري انجام شدردازان حوزه روانپ ران و برخی از نظریهصاحبنظ

 ،به ویژه در مدارس دولتی ،هاي درس مورد مشاهدهها نشان داد که در اکثر کلاسیافته

به طور نمونه اکثر معلمان در آستانه ورود به کلاس با . آموزان منفی بود ها با دانشتعاملات معلم

به  .کردندیمکردند و بدون خداحافظی کلاس را ترك یمرسی نپلآموزان سلام و احوا دانش

هاي از سبک. شور و شوق و تحرك نداشتند ،گرمی و شوخ طبعی. زدندیمندرت، لبخند 

آموزان خود کنترل و محدودیت  کردند و بر دانشیم استفادهمستبدانه براي اداره کلاس درس 

هاي آموزان به انجام تکالیف درسی از شیوهدن دانشها براي مجاب کر آن. کردندیمزیادي اعمال 

احضار والدین  در نهایتسرزنش و تمسخر کردن و  ،تحقیر ،تهدید ،توهین ،جریمه ،تنبیه

  .کردند یم استفادهآموزان به مدرسه  دانش

ري زان آشنا نبودند و توانایی برقراآمو هاي روحی و روانی دانشیژگیواکثر معلمان با نیازها و 

داشتن انتظارات خارج از  ،آموزان اعتمادي به دانش بدبینی و بی. ها را نداشتند ارتباط مؤثر با آن

هاي قبلی و مقایسه یادآوري شکست ،ها هاي کم و تدریجی آنیشرفتپتوجهی به  حد توان و بی

از جمله شناسان یادگیري هاي اکثر روانآموزان با یکدیگر از مواردي بود که برخلاف توصیه دانش

  .ردازان و رویکردهاي انگیزشی بودپخبر ،ردازان رفتارگراپ نظریه

 ندیفرآآموزان و از طریق  از دیگر مواردي که در ایجاد تعاملات منفی بین معلم و دانش

رورشی پعربی و  ،قرآن ،سازي کلاسیک در ایجاد نگرش منفی به برخی دروس مانند دینیشرطی
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این رویدادهاي . ین دروس بودهاي منفی و نامطلوب با تدریس اهمراه کردن رویداد ،مؤثر بود

  :شامل موارد زیر بودمنفی، 

ل پ ،یادآوري آتش دوزخ ،عدم گذشت و بخشش وي ،بودن خداوند جو ذکر صفات انتقام 

ذیرفته نشدن پباطل شدن تمامی اعمال خوب و نیک با یک عمل منفی و  ،عذاب الهی ،صراط

  . ختی که در انتظار خطاکاران استطاعات و عبادات و مرگ س

آموزان منفی و بر  ها با دانشتعاملات معلم ،هاي درس مورد مشاهده گرچه در اکثر کلاس

ها با تمامی ها نیز تعاملات معلم شناسان یادگیري بود، لیکن در برخی کلاسخلاف نظریات روان

فضاي حاکم بر این . ري بودشناسان یادگیهاي روانآموزان کلاس مثبت و مطابق توصیه دانش

هاي کوچک یادگیري در ایجاد گروه. کننده داشت آمیز و حمایتها ساختاري غیر تهدید کلاس

 ،ویگوتسکی و رویکردهاي یادگیرنده محوري بود ،یاژهپهاي ها که مطابق با نظریه این کلاس

هاي کلاسی بحثآورد تا در  یمآموزان فراهم  اي براي هر یک از دانشفرصت مناسب و ویژه

ها همگام با ثرندایک و اسکینر مقررات روشنی را براي  معلمان این کلاس. شرکت جویند

ها داشتند  کردند و انتظاراتی را که در مورد تکالیف درسی و نوع رفتار آنیمآموزان وضع  دانش

ه احتمال کردند کیمهایی تأکید بر فعالیت. رساندند یمشان اطلاعبه صورت روشن و قاطعی به 

آموزانشان احساس  این معلمان در دانش. آموزان در آن تکالیف وجود داشت موفقیت همه دانش

احساس تصور مثبت از خود و شوق و اشتیاق یادگیري و  مهارت و ،کفایت ،شایستگی

  . کردندیماندوزي را ایجاد  دانش

  :آموزان و با یکدیگر تعاملات کارکنان مدارس با دانش -2

آموزان و با یکدیگر از دیدگاه  هاي حاصل از تعاملات کارکنان با دانشکیفی یافته در تحلیل

ردازان حوزه مدیریت پ ها اشاره شد و نظریه نهان که به آنپردازان حوزه برنامه درسی پنظریه

نظریه رشد یافتگی و رشد نیافتگی آرجریس، نهضت روابط انسانی و  ،)دیدگاه مدیریتی کتز(

  .شد استفادهلی انگیزشی هرزبرگ نظریه دو عام

مدیران یا فاقد یکی از  ،آموزان و با یکدیگر مثبت نبود در مدارسی که روابط کارکنان با دانش

یکی از چهار وظیفه اساسی خود یعنی  یا. انسانی و فنی مورد نظر کتز بودند ،هاي ادراکی مهارت

 ،هاي ارتباطیدادند و یا نقشیمجام نرهبري و کنترل را به خوبی ان ،سازماندهی ،ریزيبرنامه

در این مدارس مدیران و یا معاونان با . کردندیمگیري را به خوبی بازي نتی و تصمیماطلاعا

هاي  آموزان برخلاف نهضت روابط انسانی و نظریه آرجریس مانند انسان همکاران خود و با دانش

آموزان را از جو  تی همکاران و دانشکردند و موجبات نارضاییمنابالغ و رشد نیافته رفتار 



تر یا عوامل بهداشتی مورد ایینپدر این مدارس نیازهاي سطح . کردندیماجتماعی مدرسه فراهم 

که عوامل برانگیزاننده مورد نظر هرزبرگ و ارضاي  ضمن آن. شدیمنظر هرزبرگ رعایت ن

  .شدیمآموزان فراهم ن شنیازهاي سطح بالا مانند احترام و خودیابی براي کارکنان و دان

   :آموزان با یکدیگر تعاملات دانش - 3

آموزان یکی از عوامل  نام دانش ها نشان داد نحوه گزینش و شرایط ثبتتحلیل کیفی یافته

آموزان مراحل سخت  در مدارسی که دانش. آموزان با یکدیگر بود اثرگذار بر نحوه تعاملات دانش

آموزان با یکدیگر مثبت تر  روابط دانش ،را طی کرده بودندانضباطی و تحصیلی  ،گزینش اخلاقی

  .از سایر مدارس بود

هاي تدریس و  آموزان با یکدیگر روش گذار بر نحوه تعاملات دانشیکی دیگر از عوامل اثر

یابی به کار گرفته شده  هاي تدریس و ارزش هاي درسی که روش در کلاس .ها بود یابی معلم ارزش

رخاشگري کلامی و فیزیکی بین پهاي فردي بود میزان بناي رقابتها بر م توسط معلم

  . آموزان بیشتر بود دانش

هاي تدریس معلمان مطابق رویکردهاي یادگیرنده  هاي درسی که روش بر عکس در کلاس

کرد یمآموزان فراهم  هاي یادگیري مشارکتی و بحث گروهی را براي دانشمحوري بود و فرصت

آموزان  تعاملات دانش ،ها گروهی بودشد و رقابتیمن به صورت گروهی داده آموزا و نمرات دانش

بدین . رساندندیمهاي رقیب به یکدیگر یاري  حتی در بسیاري موارد گروه. تر بودبا یکدیگر مثبت

  .شدیمتر ها مثبت نداره تحصیلی آنپآموزان به مدرسه و خود ترتیب نگرش دانش

  :هابی معلمهاي تدریس و ارزشیاشیوه -4

نهان پگیري برنامه درسی هاي تدریس و ارزشیابی معلمان در شکلدر زمینه تأثیر شیوه

در . اتفاق نظر داشتند 1386 ،و ملکی 1996 ،مک نیل؛ 1968 ،صاحب نظرانی چون جکسون

ي شناسی یادگیرردازان حوزه روانپ ردازان و نظریهپهاي این نظریه ها از دیدگاهتحلیل کیفی یافته

  .شد استفاده

ها و فنون تدریس مطرح شده از جانب معلمان روش ،هاي درس مورد مشاهدهدر اکثر کلاس

ها در انتخاب  آن. دادندیمقرار ن استفادههاي آموزشی مورد شناسان یادگیري را در موقعیتروان

ی هاي تدریس سنتتنها از روش ،روش تدریس که یکی از مراحل مهم طراحی آموزشی است

   .کردندیم استفادهحفظ و تکرار و سخنرانی بدون رعایت اکثر اصول و فنون آن 

شناسان یادگیري از امتحان و ارزشیابی به عنوان ابزار قدرت هاي روانها برخلاف توصیه آن

هاي نامطلوب کردند و با ایجاد زمینهیم استفادهنمایی و حتی وسیله تنبیه دانش آموزان 
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معلمان نقش . کردندیمرانی و وحشت از امتحان را در ذهن شاگردان ایجاد آموزشی نوعی نگ

هاي رورش و هدایت فعالیتپخود را که فراهم کردن موقعیت و امکانات مناسب آموزشی و 

ایفا نکرده و تنها به انتقال حقایق علمی و  ،آموزشی شاگردان به منظور رشد همه جانبه آنان بود

شده توسط فراگیران به منظور عبور آنان از کلاسی به کلاس دیگر گیري حقایق ضبط اندازه

یادگیري و تلاش  ندیفرآیشرفت تحصیلی تأکید داشت و پشرایط ارزشیابی تنها بر . رداختندپ یم

برونر و  ،ویگوتسکی ،هاايیاژهپنو ،یاژهپبرخلاف رویکردهاي . شدیمآموز در نظر گرفته ن دانش

هاي فردي و به تفاوت بر رقابت فردي براي کسب نمره بیشتر بود ردازان تأکیدپ سایر نظریه

گونه که نظریه اسناد و رویکرد انگیزشی  در چنین شرایطی همان. شد یمآموزان توجهی ن دانش

آموزان ضعیف و در نتیجه  هاي شکست بیشتر دانشکرده بودند، زمینه ینیب شیپپیشرفت 

  .شدیمنداره تحصیلی منفی فراهم پخود

 ،تاریخ ،هنر ،قرآن ،هاي دروس دینیها به ویژه معلمبسیاري از معلم ،لاوه بر موارد ذکر شدهع

 ،کردندیمو آگاهی کافی نسبت به درسی که تدریس  اطلاعاتاجتماعی و انشاء  ،جغرافی

ها همخوانی نداشت به همین دلیل  ق آنینداشتند و یا این دروس با رشته تخصصی و علا

  . ن مواد درسی را به خوبی تدریس و ارزشیابی کنندتوانستند ای یمن

  :هاي درسی محتواي کتاب - 5

نهان برخی پدرسی  گیري برنامههاي درسی در شکل در زمینه تأثیر محتواي کتاب

 ،به نقل مهرمحمدي( 1979 ،آیزنر از جمله. اندنظر داشته درسی اتفاق صاحبنظران حوزه برنامه

، سوناستیفن ؛2009 ردیش، ؛2009 برجن هن گوون، ؛2008 ،اسمیت و مونتگومري ،)1381

  .اشاره کرد ؛2010و شریف داریا،  ؛2009

هاي این  هاي درسی با توجه به دیدگاه هاي حاصل از محتواي کتابتحلیل کیفی یافته

انجام  )1386(ملکی  و )1378( ردازان حوزه علوم تربیتی از جمله شعبانیپ ردازان و نظریهپ نظریه

  .شد

به جز (از جمله تاریخ، جغرافیا، دینی  هاي درسی ها نشان داد در محتواي برخی از کتابیافته

هایی که متخصصان برنامه درسی از جمله شعبانی و اصول و ضابطه ، عربی و قرآن)بخش احکام

به طور نمونه در نظر . شود یمرعایت ن ،اندتنظیم محتواي آموزشی مطرح نموده ملکی در تهیه و

اي بودن ایهپ ،ارتباط داشتن با مسائل روز ،رغبت و توانایی شاگردان، تازگی موضوع ،رفتن علاقهگ

ریعات نکردن این اصول موجب  .کاربردي بودن و قابلیت یادگیري ،هاي مداومبراي آموزش

  .ها شده بود آموزان به محتواي این کتاب نگرش منفی اکثر دانش



  

  قوانین و مقررات مدرسه - 6

صاحبنظران مختلف حوزه برنامه درسی در خصوص تأثیر قوانین و مقررات مدرسه در 

 ،؛ مایلزو آندریون2000 ،؛ آهولا1998 ،؛ ایلوا1996 ،مک نیل( نهانپگیري برنامه درسی  شکل

  . اتفاق نظر داشتند) 1386 ،و ملکی 2008 ،؛ اسمیت و مونتگومري2001

 ،هاي کارکردينظران و نظریهه به نظر این صاحبین مؤلفه با توجهاي اتحلیل کیفی یافته

  .اجتماعی انجام شد -گرایی و شناختی  تداعی

 ،قوانین و مقررات خشک ،مشکلات رفتاري در آموزشگاه از تنبیه ،گرایانطبق نظر کارکرد

توجهی به اختلافات فردي  هاي غلط آموزشی و بیریزيطرح ،تقاضاهاي نامعقول از شاگردان

بیشترین میزان نگرش  ،که در مدارس دولتی ها نشان دادیافته. شودیمناشی  دانش آموزان

در این مدارس برخلاف . منفی به مدرسه ناشی از موارد ذکر شده توسط کارکرد گرایان بود

ها نسبت  آموزان فراهم نبود تا در آن اي براي دانشگرائی شرایط امن و دوستانه هاي تداعینظریه

  .هاي مثبت ایجاد شوداحساس به محیط آموزشگاه

آموزان  اجتماعی بندورا دانش -برخلاف نظریه شناختی  8و  6انتفاعی کدهاي در مدارس غیر

 ،گیري بیش از حد سهل. کردندیما گذاشتن قوانین و مقررات را دریافت نپیامدهاي منطقی زیر پ

فتارهاي نامطلوب و در نتیجه از بین نبردن ریشه ر ،هاي اضافیارفاق ،هانادیده گرفتن بدرفتاري

  . آموزان به مدرسه بود نظمی از عوامل ایجاد نگرش منفی دانش قانونی و بی بی

  :آموزان ها و دانشوشیدن و آراستگی ظاهري معلمپقوانین و مقررات لباس  -7

نهان برخی از پگیري برنامه درسی وشیدن در شکلپدر زمینه تأثیر قوانین و مقررات لباس 

نظر  اتفاق 2001 ،و مایلز و آندریون 1998 ،چون ایلوا ظران حوزه برنامه درسی همنصاحب

 شناسیها با توجه به نظر این صاحبنظران و صاحبنظران حوزه روانتحیل کیفی یافته. داشتند

  .یاژه انجام شدپوالون و  2دکیستامبرگ ،1هاي دبسنظریه ،رشد

یاژه تصور تماشاگران خیالی در نوجوانان موجب پهاي تحولی والون و نظریه ینیبشیپمطابق 

وشیدن و سر و وضع پها تصور کنند تمام مردم کوچه و خیابان به شیوه لباس  شود که آنیم

ی و جستجوي تازگی که دبس و دکیستامبرگ آن را از مظاهر اساسی ینوجو. ها توجه دارند آن

موزان برخلاف قوانین و مقررات لباس آ شد تا برخی از دانشیمسبب  ،دانستندیمبحران بلوغ 

                                                
Î - Debresse!!

Ï - Dkestemberg!!
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وشش و آراستگی ظاهري خود پوشیدن و آراستگی ظاهري عمل کرده و تغییراتی در سبک پ

نوجوئی و ایجاد تغییرات منجر به کاهش نمره انضباط و در برخی موارد اخراج موقت . ایجاد کنند

وشیدن پوانین و مقررات لباس نارضاتی از ق. شکن از مدارس شده بودآموزان قانون برخی از دانش

یکی از عوامل اثرگذار بر  دبس و دکیستامبرگ ،یاژهپ ،هاي نظریه تحولی والون بینی یشپمطابق 

علاوه . ها بود هاي عاطفی یادگیري منفی در آنایجاد بازده آموزان به مدرسه و نگرش منفی دانش

 )رورشیپعربی و ،قرآن ،یبه ویژه معلمان دروس دین( آراستگی ظاهري معلمان برآن نحوه

 دعوامل ایجا نامناسب با روحیات نوجوانان از دیگر هاي تیره و ی با رنگیها استفاده از لباس

  . آموزان نسبت به مدرسه بود نگرش منفی در دانش

  :مدارس مکانات فیزیکیا -8

ن نظرانی چو نهان صاحبپگیري برنامه درسی در زمینه تأثیر محیط فیزیکی مدارس در شکل

تحلیل کیفی . اتفاق نظر داشتند 2009و فریتر، 2009وبر،  ؛2006دیکسی،  ؛2001مارگولیس، 

  .گرایی انجام شد هاي محیطاز نظریات این صاحبنظران و نظریه استفادهها با یافته

معلول  ،شودیمگرا معتقدند رفتاري که در یک محیط معین ظاهر شناسان محیط روان

ها نیز نشان داد در مدارسی که امکانات فیزیکی یل کیفی یافتهتحل. خصوصیات محیط است

آموزان در حفظ و نگهداري  دانش ،ایینی بودپها در سطح  ضعیفی داشتند و وضعیت بهداشتی آن

ها از مدرسه  کردند و میزان نارضایتی آنیمبهداشت محیط تلاشی ن امکانات فیزیکی مدرسه و

ها در  مکانات فیزیکی بهتري داشتند و وضعیت بهداشتی آنبر عکس در مدارسی که ا .بیشتر بود

  .آموزان به مدرسه بالاتر بود میزان نگرش مثبت دانش ،سطح بالاتري بود

مدلی در جهت  ،هاتحلیل کمی و کیفی داده هاي حاصل شده از تجزیه وبا توجه به یافته

هاي افی مثبت آن بر بازدهنهان و افزایش آثار اکتشپکاهش آثار اکتشافی منفی برنامه درسی 

این . یشنهادي در برگیرنده هشت مؤلفه اصلی استپمدل . یشنهاد شدپعاطفی یادگیري 

 -5ابعاد  - 4متغیرهاي زیربنایی  - 3فلسفه  -2مبانی نظري  -1: ها به ترتیب عبارتند از مؤلفه

  .نظام ارزشیابی و بازخورد - 8ی یمراحل اجرا -7ها  اصول و روش - 6اهداف 

نهان است که در پدرسی  هاي یادگیري و برنامهیشنهادي شامل نظریهپمبانی نظري مدل  -1

  .ها به کار گرفته شدتحلیل کیفی یافته تجزیه و

 ها وافزایش تجربه هاي منفی وها و یادگیريکاهش تجربه ،یشنهاديپفلسفه مدل  -2

  .هاي عاطفی یادگیري استنهان بر بازدهپهاي مثبت ناشی از آثار برنامه درسی یادگیري



س از مراجعه به مبانی پجهت تعیین این متغیرها  ،یشنهاديپمتغیرهاي زیربنایی مدل  -3

شد که در قسمت  استفادهاز تحلیل عاملی با روش چرخش واریماکس  ،نظري و تدوین ابزار اولیه

بندي آراء و جمعژوهش پسایر متغیرهاي زیربنایی که از مطالعه پیشینه . روش به آن اشاره شد

تعامل : عبارت بودند از 1دست آمدنده نهان بپصاحبنظران مختلف حوزه برنامه درسی 

قوانین و  ،آموزشی ستمیس ،آموزان و با یکدیگر تعامل کارکنان با دانش ،آموزان با یکدیگر دانش

  .مقررات و محیط فیزیکی مدارس

 ،علمی ،شناختی جامعه ،شناختیواننج بعد رپیشنهادي در پمدل  ،یشنهاديپابعاد مدل  -4

هاي درسی  با توجه به آثار کشف شده برنامه ابعاد مدل. اخلاقی تدوین شد -سیاسی و دینی 

هاي رشد یژگیوشناختی، شناخت در بعد روان. هاي عاطفی یادگیري تدوین شد نهان بر بازدهپ

در بعد علمی، هدف . ستها ضروري ا هاي فردي آنشناختی نوجوانان و توجه به تفاوتروان

افزایش  ،هاي تدریس و ارزشیابی معلمان بهبود روش ،ارتقاء علمی و تخصصی کارکنان آموزشی

هاي ایجاد انگیزش هاي درس و مدرسه و آگاهی از روش هاي اداره و کنترل کلاسکیفیت شیوه

تواند نوع یمس توجه به مناسبات قدرت و اقتدار در مدار ،در بعد سیاسی. آموزان است در دانش

هاي هاي سالم آموزشی و افزایش فرصتایجاد محیط. اختیارات معلم و شاگردان را تنظیم کند

ت در و فراهم آوردن جو مشارکت و صمیمییادگیري به کمک توازن قدرت و برقراري انضباط 

نهان بر نگرش به پتواند در کاهش آثار منفی کشف شده برنامه درسی یممحیط آموزشی 

  .نداره تحصیلی اثر گذار باشدپسه و خود مدر

نهان بر نگرش پتوجه به آثار منفی کشف شده برنامه درسی  ،اخلاقی –در بعد دینی  

سازي کلاسیک، شرطی ندیفرآرورشی و از طریق پ قرآن و ،عربی ،آموزان به دروس دینی دانش

به این آثار در قسمت  .ه مسائل دینی و اخلاقی ضروري استهاي منفی بر نگرش بایجاد تداعی

  .ها اشاره شد یافته

هاي عاطفی نهان بر بازدهپیشنهادي، افزایش آثار مثبت برنامه درسی پدر اهداف مدل  -5

این اهداف در جهت افزایش نگرش مثبت نسبت به دروس  .یادگیري مد نظر قرار گرفته است

  .ت استنداره تحصیلی مثبپنسبت به آموزشگاه و افزایش خود  ،آموزشگاهی

                                                
Î

کلاس درس مورد بررسی قرار گرفته  117هاي درس بود و در مجموع  از آنجایی که واحد تحلیل چهار عامل اول کلاس -

مدرسه مورد بررسی قرار  9ولی در مورد سایر متغیرها که واحد تحلیل مدرسه بود و  ،امکان تحلیل عاملی وجود داشت ،بود

!!.ان تحلیل عاملی وجود نداشتامک ،گرفته بود
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هاي مدل، در رابطه مستقیم با اهداف مدل و با توجه به آثار منفی کشف اصول و روش - 6

  .هاي عاطفی یادگیري به صورت کاربردي طراحی شده استنهان بر بازدهپشده برنامه درسی 

نهان بر پی مدل، با توجه به آثار کشف شده مثبت و منفی برنامه درسی یمراحل اجرا -7

س از انجام پیشنهادي پلازم به ذکر است که مدل . طفی یادگیري تدوین شده استهاي عابازده

تواند یمهاي تکمیلی و اعتباریابی از طریق صاحبنظران و کارشناسان حوزه برنامه درسی ژوهشپ

  .اجرا شود

و مستمر براي  یشنهادي، به صورت یک فعالیت نظامدارپنظام ارزشیابی و بازخورد مدل  -8

منفی ایجاد شده توسط  مثبت و به منظور کشف آثار اطلاعاتتفسیر  تحلیل و ،آوري جمع

هاي مدل  جهت رسیدن به هدف در هاي عاطفی یادگیري ونهان بر بازدهپهاي درسی  برنامه

  .گردد اجرا می طرح و

  

  بحث و نتیجه گیري

یکی در اکثر نهان محیط اجتماعی و فیزپحاکی از آن بود که آثار برنامه درسی  پژوهش نتایج

در نظریه یادگیري . هاي عاطفی یادگیري منفی و نامطلوب بودمدارس مورد مشاهده بر بازده

هاي عاطفی یادگیري  گفته شده یکی از عوامل مهم و مؤثر بر بازده ،)1982( آموزشگاهی بلوم

هاي حاصل از تعاملات موجود در محیط مدرسه یا همان برنامه درسی تجربیات و یادگیري

  .نهان استپ

تعاملات  ،آموزان ها با دانشنتایج نشان داد که در اکثر مدارس مورد بررسی تعاملات معلم

این  .آموزان با یکدیگر منفی بود آموزان و با یکدیگر و تعاملات دانش اولیاء مدرسه با دانش

با  پژوهشیافته این  .بود آموزان دانش یادگیري در هاي عاطفی بر بازده از عوامل اثرگذار تعاملات

ناهرن برگرواستین ) 2008( ترنر ،)2002(ماك و فلاین هاي پژوهش هاي به دست آمده ازیافته

 هاي اکرمی پژوهش چنین و هم )2009( گاریت و یانگ) 2009(، اوسل و همکاران )2009( برگر

ست گران مذکور نیز به این نتیجه دپژوهشدر واقع  .همسو بود) 1376(ی ئ و ساده) 1373(

آموزان به  ثر در نگرش دانشؤیافتند که تعاملات موجود در محیط مدرسه یکی از عوامل مهم و م

  .هاست نداره آنپرورش خودپمدرسه و  ،درس

با یکدیگر  آموزان و چنین نشان داد نحوه تعاملات اکثر اولیاء مدارس با دانش نتایج هم 

نهضت روابط انسانی و  ،یافتگی آرجریسرشد یافتگی و رشد ن ،هاي مدیریتی کتزبرخلاف نظریه

  .نظریه دو عاملی انگیزشی هرزبرگ بود



آموزان یکی از عوامل مهم و مؤثر در  چنین نشان داد که تعاملات معلم با دانش نتایج هم 

ها با نحوه تعاملات اکثر معلم. کردیمآموزان به درسی بود که معلم تدریس  نگرش دانش

هاي رفتارگرایی، هاي یادگیري از جمله نظریه هاي اکثر نظریهآموزان برخلاف توصیه دانش

  .رازي و رویکردهاي انگیزشی بودپخبر

 ؛2009 ،رو وي و استی وارت ؛2008 ،هاي چاي کینگ هاي پژوهش این یافته پژوهش با یافته

در پژوهش خود نشان داد نحوه تعاملات کارکنان با یکدیگر یکی  2008 1چاي کینگ. همسو بود

.هاي عاطفی است عوامل مؤثر بر بازده از

نشان داد حس تعلق داشتن به محیط ) 2009( 2هاي پژوهش رووي و استی وارت یافته

آموزان  هاي مشترك و مثبت بین کارکنان مدرسه با دانش انجام دادن فعالیت مدرسه از طریق

  . شود رفت نظام تعلیم و تربیت میموجب بهزیستی اجتماعی و تضمین پیش

آموزان مدارس مورد بررسی با یکدیگر برخلاف  تایج نشان داد که نحوه تعاملات اکثر دانشن 

هاي  یافته. ها و رویکردهاي یادگیرنده محوري بود ايیاژهپنو ،هاي رشد شناختی ویگوتسکینظریه

ویت ، )2007( 4، کاکس و اري هاو)2004( 3هاي پژوهش براون و دلی پژوهش حاضر با یافته

این پژوهشگران نشان  .همخوانی داشت )2008( 6هاي ساي چانگ و اسمیت ،)2008( 5هال

ها به  آموزان موجب نگرش مثبت آن دادند افزایش تعاملات مثبت بین دانشجویان و یا دانش

.شود یادگیري و محیط آموزشگاه می مطالب درسی،

عوامل اثرگذار بر هاي تدریس و ارزشیابی معلمان یکی از نتایج نشان داد شیوهچنین  هم 

در اکثر . نداره تحصیلی بودپهاي نگرش به مدرسه و خودمقیاس بازده عاطفی یادگیري و بر خرده

ها و فنون تدریس و ارزشیابی مطرح شده در  معلمان روش ، هاي درس مورد مشاهده کلاس

ارزشیابی سنتی هاي تدریس و ها از روش آن. دادندیمقرار ن استفادههاي یادگیري را مورد نظریه

هاي ارزشیابی به کار گرفته شده در روش. کردندیم استفادهبدون رعایت اصول و فنون آن 

شناسان برونر وسایر روان ،کیویگوتس ،هاايیاژهپنو ،یاژهپتوسط معلمان برخلاف رویکردهاي 

                                                
Î . ChiKeung, Cheng
Ï . Rowe, F & Stewart,D
Ð. Brown,JC & Daly,AJ
Ñ. Cox,B-E & Orehove,E
Ò. Waite Hall,P
Ó. Hsieh Chang, Sh-HU
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آموزان  انشهاي فردي دیادگیري تأکید بر رقابت فردي براي کسب نمرات بالاتر بود و به تفاوت

  .شدیمتوجهی ن

هاي عاطفی  هاي تدریس و ارزشیابی معلم بر بازده ثر بودن روشؤاین یافته پژوهش یعنی م 

 2ادوارد ردیش ،)1999( 1شینپارك و هاي هاي کسب شده توسط پژوهش یادگیري با یافته

، و 1382، خلخالی، 1382، آبنیکی،  )2009( 4مامداس و بلسیدا  و )2009( 3آین، )2009(

هاي تدریس و ارزشیابی معلمان در  این پژوهشگران نشان دادند روش .همسو بود 1383ایزدي 

.ثر استؤهاي آموزشی م آموزان به درس و بازده نگرش دانش

هاي درسی یکی از عوامل مؤثر بر  آموزان به محتواي کتاب نگرش دانش ندنتایج نشان داد

. نداره تحصیلی بودپهاي نگرش به مدرسه و خودسهاي عاطفی یادگیري و برخرده مقیا بازده

 ،جغرافیا ،هاي درسی از جمله تاریخ چنین نشان داد که در محتواي برخی از کتاب نتایج هم

هایی که ضابطه رورشی اصول وپقرآن و  ،عربی ،)به استثناي بخش احکام(دینی  ،و فنحرفه

رعایت  ،ندمطرح نمود )1386( ملکیو  )1378( ریزي درسی از جمله شعبانی متخصصان برنامه

ها عدم رعایت اصول و  آموزان به محتواي این کتاب نشده است و یکی از علل نگرش منفی دانش

  .ضوابط است

برجن هن  ،)2008( 5کوآن وچی یاها هاي پژوهش هاي این قسمت با نتایج یافته نتایج یافته 

همخوانی ) 2009( 8ن و پدریجمک لانگ هی ،)2009( 7شین، ونگ و شین ،)2009( 6گوون

هاي درسی کاربردي باشد و  این پژوهشگران نشان دادند زمانی که محتواي کتاب .داشت

آموزان بتوانند از محتوا در زندگی روزمره خود و براي حل مسائل و مشکلات استفاده  دانش

این در  .یابد ش میها افزای ها به محتوا و در نتیجه میزان یادگیري آن کنند، میزان علاقمندي آن

  .هاي درسی در این جهت طراحی نشده است حالی است که محتواي اکثر کتاب

                                                
Î Park Kee-suck & Shin Suk-Churi
Ï Redish,E
ÐIan,A
ÑMumthas, N.S & Blessytha, AN
ÒKuo-An,H & Chia-Hao,Y
ÓBergen hene gouwen,G
ÔShen,L; Wang,M & Shen,R
ÕMc Loughin,M & Padraig M,M



که در اکثر مدارس مورد بررسی وضعیت قوانین و مقررات مدرسه مثبت  ندنتایج نشان داد 

هاي آن هاي عاطفی یادگیري و خرده مقیاسبین قوانین و مقررات مدرسه با بازده در ضمن. بود

هاي به دست آمده از  با یافته پژوهشهاي این بخش از یافته ،داري مشاهده نشداعنهمبستگی م

 3فتسکو و مک کلور ،)2003( 2ایورستون و همکاران ،)2002( 1کافمن و لیستنبرگر پژوهش

یکی از علل همسو نبودن نتایج این . همخوانی نداشت )2009( و )2008( 4ثرنبرگ ،)2005(

هاي عاطفی رسشنامه براي سنجش بازدهپاز ابزار  استفاده ،شدههاي ذکر پژوهشبا  پژوهش

به نتایج مشابه  ،کرد استفادهگر از ابزار مشاهده و مصاحبه نیز پژوهشزمانی که . یادگیري بود

  . گران فوق رسیدپژوهشنتایج 

هاي نگرش مقیاس هاي عاطفی یادگیري و خردهنتایج نشان داد یکی از عوامل مؤثر بر بازده 

وشیدن و وضعیت آراستگی ظاهري پقوانین و مقررات لباس  ،نداره تحصیلیپبه مدرسه و خود 

دبس،  هاي این قسمت از تحقیق با نظریات یافته چنین  هم. ها در اکثر مدارس منفی بودمعلم

 5هاي سی باستین و براي ستو هاي پژوهش دوکیستامبرگ، اریکسون، والون و پیاژه و یافته

  .همخوانی داشت )2009( 6کییبال و )2008(

هاي عاطفی یادگیري و بر نتایج نشان داد یکی از عوامل مهم و مؤثر بر بازده 

امکانات فیزیکی مدارس بود که در  ،نداره تحصیلیپهاي نگرش به مدرسه و خود مقیاس خرده

مانند  اي ایهپاکثر مدارس این امکانات در وضعیت مناسب و مطلوبی نبود و نیازهاي اساسی و 

هاي این یافته. کرد یمگرایی مازلو را برآورده ن نیاز به حرارت و نور مطرح شده در نظریه انسان

وبر در تحقیق . همخوانی داشت 2009 ،و فریتر  2009 هاي وبر،با نتایج یافته پژوهشبخش از 

زیبا و  ،شده هاي کاملاً تزئیندهند در کلاسیمآموزان ترجیح  خود به این نتیجه رسید که دانش

هاي فریتر به این نتیجه رسید که محیط فیزیکی خوب و مناسب کلاس. ر نور درس بخوانندپ

.آموزان شود تواند سبب ایجاد احساسات مثبت در دانشیمدرس و مدرسه 

هاي تشکیل دهنده برنامه درسی پنهان از  لفهؤهاي پژوهش نشان داد م در مجموع یافته   

با استفاده از . آموزان است هاي عاطفی یادگیري دانش ثر در بازدهؤه و مدبینی کنن عوامل پیش

                                                
Î Kaufman,A.S  & Lictenberger,E.O
Ï Evertson,C.M; Emmer, E.t & Worsham, M.E
ÐFestco,T & Mcclure,J
ÑThornberg,R
ÒSebastian,R,J  &  Bristow,D
ÓBlaikie, F
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الات مطرح شده در زمینه علل احتمالی ایجاد نگرش ؤتوان به س دست آمده میه هاي ب یافته

مثبت و یا منفی نسبت به دروس مختلف، نسبت به مدرسه و خودپنداره تحصیلی مثبت و یا 

  .آموزان پاسخ گفت منفی در دانش

شود معلمان، معاونان، مدیران و سایر کارکنان مدارس به طور منسجم  بنابراین پیشنهاد می   

آنان این بینش را به وجود  این امر در. با منابع سازمان یافته برنامه درسی پنهان آشنا شوند

از آنان هاي خاص را  ها، باورها و نگرش ها، ارزشها از طریق فرایند تعامل آورد که شاگردان آن می

هاي درسی به  علاوه برآن نویسندگان و کارشناسان کتاب. کنند ها را درونی می آموزند و آن می

هاي دینی، قرآن، عربی و پرورشی باید به طور نظام یافته با منابع منسجم برنامه  ویژه کتاب

هاي  بهاي برنامه درسی رسمی را در کتا لفهؤدرسی پنهان آشنا گردند تا بتوانند آگاهانه م

درسی مطرح کنند و عناصر مطروحه در برنامه درسی پنهان را به طور منظم شناسایی کنند و 

  .هاي درسی رسمی بگنجانندگیري برنامه هاي مثبت آن را در شکل در صورت امکان جنبه

مشکلات موجود در این روش  از آنجایی که پژوهش حاضر به روش کیفی انجام شد،   

هاي درس و مدرسه، یادداشت  شدن به محیط کلاس معرفی خود و واردپژوهش مانند چگونگی 

هاي مشاهده سنج، نشان ندادن واکنش منفی در گفتار یا رفتار  برداري از وقایع و پرکردن فرم

در این پژوهش نیز .  ...مدرسه، خروج از محیط پژوهش و آموزان و اولیاء  نسبت به عملکرد دانش

هاي مشابه توسط فردي که در محیط پژوهش  ن پژوهش و پژوهشکه ای  در صورتی. مطرح بود

گردد در صورت امکان  بنابراین پیشنهاد می. شود حضور دارد، صورت گیرد، مشکلات کمتر می

فرد پژوهشگر مدتی قبل از شروع کار پژوهش براي عادي سازي جریانات در محیط پژوهش 

.حضور داشته باشد

ار معتبر جهت سنجش متغیرها و در نتیجه صرف وقت محدودیت اصلی پژوهش فقدان ابز 

هاي بعدي اقدام به ساخت و اعتباریابی  گردد در پژوهش پیشنهاد می. زیاد در ساختن ابزارها بود

  .گردد )برنامه درسی پنهان( ابزار جهت سنجش متغیرها به ویژه متغیر مستقل

نهادهاي مطرح شده، پژوهشگر هاي پژوهش و پیش دست آمده از یافتهه با توجه به نتایج ب 

هاي  ها و یادگیري هاي آموزشی و کاهش تجربه اقدام به طراحی مدلی در جهت بهبود محیط

   .منفی حاصل شده از برنامه درسی پنهان کرد
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Abstract
The present study was an attempt to investigate the possible role of 
the hidden curriculum on affective characteristics outcome of female 
junior high school students and to provide a plausible model to 
decrease the negative side effects of the mentioned curriculum. The 
researcher utilized a mixed or blended method of research for the 
purpose of the study. The population comprised of all female junior 
high school students studying at public schools; namely, forty-one 
schools in educational district 1 at north Tehran. Simple random 
sampling was used to select the sample (overall, nine schools), which 
was carefully investigated for 8 months. Three different instruments 

were utilized to obtain the data: 1. researcher-constructed 

questionnaire on emotional yields of learning, 2. researcher-
constructed observation checklist together with relevant likert scales 
and anecdotal records, and 3. researcher-constructed unstructured 
interview questions and informal conversations. Several statistical 
procedures including t-test, one-way repeated measure ANOVA, 
Scheffe’s test, Pearson product moment coefficient of correlation, 
and multiple regression analysis were used to analyze the data. The 
obtained multiple regression analysis result for hidden curriculum, 
school’s physical and social environment and affective characteristics 
was 0,93 which was meaningful at 0,01 level of significance. Taking R2

into consideration, it was revealed that 85,68% of emotional yields of 
learning might be affected by the hidden curriculum. The coefficient 
of correlation between hidden curriculum and student achievement 
variables was 0,50 which was not meaningful at 0,05 level of 

significance. With reference to R2, the data showed that 24,77% of 



students’ educational achievements have been influenced by hidden 
curriculum. After qualitative analysis of the findings on the hidden 
curriculum, the model was further explained and provided through 
eight chapters: 1. theoretical foundation, 2. philosophy, 3. 

fundamental variables, 4. dimensions, 5. objectives, 6. principles, 7. 

the procedure, and 8. feedback and evaluation system.    


