
 

 

  ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگيتفكر و كودك
   145ـ  125، صص 1389سال اول، شمارة اول، بهار و تابستان 

 فردي مؤثر كودكان متفكر، روابط ميان
 » فلسفه براي كودكان«ثير برنامه أتحقيقي پيرامون ت ةمطالع

  ارتباطات اجتماعي كودكان بر

  *مهرنوش هدايتي
  ****غلامرضا يونسي ، ***عبداالله شفيع آبادي، **يحيي قائدي

  چكيده
به صورت » انفلسفه براي كودك«هدف پژوهش حاضر، بررسي تأثير اجراي برنامة 

هاي تحصيلي  آموزان پايهفردي در دانشهاي ميان اجتماع پژوهشي، بر بهبود مهارت
آموزش و پـرورش   5هاي دخترانة و پسرانه منطقة سوم تا پنجم ابتدايي در دبستان

آمـوز در سـه پايـة تحصـيلي بـه طـور       دانش 190براي اين منظور . شهر تهران بود
و در دو گـروه گـواه و   ) دختـر  93پسر،  97(شدند تصادفي در دو مرحله انتخاب 

سـپس بـا   ). نفر در گروه گواه102نفر در گروه آزمايش و  88(آزمايش قرارگرفتند 
، متغيـر  »اردلـي و آشـر  «هـاي اجتمـاعي   استفاده از پرسشنامة دستيابي بـه مهـارت  

 قبل از اجراي برنامه، عـدم تفـاوت  . شدآموزان سنجيدههاي اجتماعي دانش مهارت
سپس كودكان گـروه آزمـايش،   . هاي ارتباطي در دو گروه تأييد شدمعنادار مهارت

در پايـان  . نمودنـد ساعته، در جلسات  آموزشي شركت 5/1جلسة هفتگي  12طي 
هـاي ارتبـاط   توانـد بـر بهبـود مهـارت    مشخص گرديد كه اجراي اين برنامـه مـي  

همچنـين بـراي بررسـي    ). p <./..1(آموزان تأثير معناداري بگذارد  فردي دانش ميان
آموزان در اين متغير مورد ارزيـابي  ماه بعد دوباره دانش 4ماندگاري اثر اين برنامه، 
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علاوه بر ايـن، بـه   . ها حاكي از تأييد ماندگاري اثر اين برنامه بود گرفتند و يافتهقرار
گرديـد كـه در ميـان دختـران و     كمك آزمون تحليل واريانس يك طرفه، مشخص

فـردي،  هـاي ارتبـاط ميـان    كننده در اين برنامه، از نظر بهبود مهـارت  شركتپسران 
 . انددادهپسرها افزايش بيشتري را نشان

  .فردي هاي ارتباط ميان فلسفه براي كودكان، حلقه كندوكاو، مهارت :ها واژهكليد

  مقدمه
گيري بدون شك هر انساني براي احساس توفيق در زندگي اجتماعي خويش، نيازمند بكـار 

ها  ترين آن مهارت هايي است، كه توانايي برقراري رابطة سازگارانه و سازنده، از مهم مهارت
كند،  فرد ماهر در برقراري رابطه با اطرافيان، نه تنها احساس شادكامي مي. گردد محسوب مي

. رو نيز احسـاس كارآمـدي بيشـتري خواهـد داشـت      بلكه در حل مسائل و مشكلات پيش
دهد  اط موثر با ديگران بخش بزرگي از توانايي عملكرد بين فردي را تشكيل ميتوانايي ارتب

و هر فردي براي رفع نيازهاي خود ، اعم از نيازهاي فيزيولوژيك، احسـاس امنيـت، تعلـق    
خاطر، عزت نفس و در نهايت خود شكوفايي و رسـيدن بـه تعـالي مـي بايسـت قـادر بـه        

تـرين   ها و جوامـع مهـم   در اغلب فرهنگ. خود باشد برقراري رابطه مؤثر با اجتماع پيرامون
در اين سـن كـودك بـا خـروج رسـمي و      . سن اجتماعي شدن، سن ورود به مدرسه است

هاي فعلي  مدار، تلاش دارد تا دانش موجود را با تجربه اي كوچك و قانون هرروزه به جامعه
زندگي اجتمـاعي  هاي شخصي براي احساس امنيت و تعلق در  حل  در هم آميزد و به راه
  . خويش دست يابد

شان را بر اساس كيفيت روابـط خـود بـا     در مدرسه كودكان بخش بزرگي از خودپنداره
هاي اجتماعي باشد، اغلب از طـرف ديگـر    اگر كودكي فاقد مهارت. دهند ديگران شكل مي

گردد، كه اين موضوع علاوه بر تأثير فـراوان بـر عـزت نفـس      همسالان طرد يا سركوب مي
گردد، كـه مشـكل اخيـر خـود روابـط فـرد و        ودك، سبب مشكلات تحصيلي وي نيز ميك

هـا نشـان داده كـه كودكـان و      نتـايج پـژوهش  . دهـد  خودپنداره او را تحت الشعاع قرار مي
شان مورد  هاي ارتباطي ضعيف، با احتمال كمتري از سوي همسالان نوجوانان داراي مهارت
  (Gottman, J. et al., 1975, p7).پذيرش واقع مي شوند 

رغم اهميت فراوان اين مسئله، يكي از مشكلات عمده مدارس مشـكلات   متأسفانه علي
آموزان بوده و هسـت، كـه اغلـب بصـورت الگـويي مانـدگار و مخـرب تـا          ارتباطي دانش
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با وجود آنكه بخش مهمي از آموزش پنهان مدارس به پرورش . يابد بزرگسالي هم ادامه مي
اطي اختصـاص دارد، امـا در كمـال حيـرت و تأسـف، نظـام آموزشـي مـا         هاي ارتب مهارت

آموزان و اولياء  آموزان و حتي دانش راهكاري مؤثر و بنيادي براي بهبود تعاملات ميان دانش
است بـه همـان اشـكالات     هاي دهة اخير، آلوده است و حتي اندك تلاش مدرسه ارائه نداده

هــايي حكيمانــه و  مايــه ري، در غالــب درسيعنــي ارائــه مطــالبي نظــ. رايــج ايــن سيســتم
شود براي  هاي زندگي يا اسامي مشابه، كه گاه ديده مي منشانه، تحت عنوان مهارت نصيحت

  ! مدار هم از آنها گرفته مي شود ها، امتحاني كتبي و نمره اطمينان از حفظ اين مهارت
به سـوي تسـلط،   اريكسون باور داشت كه تركيب انتظارات بزرگسالان و سايق كودكان 

كوشـي   وي اين تعارض را سخت. كند زمينه را براي تعارض رواني اواسط كودكي آماده مي
ها  ها در مهارت كوشي به معناي پرورش شايستگي سخت. نامد در برابر احساس حقارت مي

كوشي  مفهوم سخت. ها برقراري رابطه جمعي است ترين اين مهارت است، كه از جمله مهم
خودپنـداره مثبـت و معقـول، احسـاس     : رگيرنده چند ويژگي است، از جملهاريكسون، درب

. گرانــه كفايــت و ارزشــمندي در انجــام وظــايف، مســئوليت اخلاقــي، و مشــاركت يــاري
مـدار   شناسان معتقدند كه اگر زندگي خانوادگي كودك را براي زندگي مستقل و هدف روان

ضور در مدرسه و يا تعامل با معلمـان و  اجتماعي آماده نكرده باشد، و يا تجربه كودك از ح
همسالان ناگوار باشد، احساس شايستگي و تسلط برخود آنها به تبـاهي كشـيده مـي شـود     

  ).443- 442صص: 1383، ترجمه محمدي، 2001رك،ب(
برنامه فلسفه براي كودكان، با ايجاد فرصت كاوشگري جذاب پيرامون موضـوعاتي كـه   

لاوه بر پرورش قـدرت تفكـر و تعمـق روي مسـائل،     ذهن كودك را درگير خود ساخته، ع
منجر به تفكر تأملي، داوري مستدل، تفكر مشاركتي، احساس كفايت در توليـد و پـرورش   

  .شود ع از احساس حقارت كودك ميشده، و مان  پذيري اخلاقي ها و مسئوليت ايده
منطقي را حلقه كندوكاو به كودكان اجازه مي دهد تا سطح اكتشافات وبحث و گفتگوي 

هرگز پاياني نـدارد ،  » فلسفه براي كودكان«از آنجا كه پرسشگري در . مورد توجه قراردهند
گـردد،   آمـوزان تأكيـد مـي    هاي بسيار قديمي، بر ارتباط بـين معلـم و دانـش    برخلاف روش

زنـد   هاي كودكان را براي افكار خلاقانه وانتقادي تخمين مي ارتباطي كه در آن معلم ظرفيت
(Thwaites,2005,p6).  

كند كه مبتني اسـت بـر    حلقه كندوكاو، توجه را به توسعه هنجارهاي مشترك جلب مي
ورودي ديگران در اين فرآينـد پژوهشـي اساسـي    . ها يك تعادل و اجماع بر دانش و ارزش
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هاي بيشتري وجود داشته باشد ، شانس رسيدن به يك اجماع بيشتر  است زيرا هرچه ديدگاه
وص ورودي كودك حائز اهميت فراوان است زيرا بايد ملاحظه كرد كـه  در اين خص. است

. نگرش كودك ، به جهت اينكه هنوز از جامعه تأثير چنداني نپذيرفته، خلاق و انتقادي است
. هاي تفكر بحثي دوطرفه و بالاتر از آن توافقي دوجانبه ممكن مي شود با تحقق اين مهارت
بـه نظـر   . انتقادي، تمايل يا اراده پرسيدن بايد ذكر شود هاي خلاق و تفكر و فراتر از مهارت

  .(Vansieleghem,2005,22)شود  ليپمن اين به ذات كودك مربوط مي
هاي مبدعان برنامه فلسفه براي كودكان، در اين برنامـه كودكـان خـود     طبق پيش فرض 

به جاي آنكـه  در اين برنامه . شوند هاي فكري خود ارزش قائل مي باور شده و براي فعاليت
آمده توسط ديگران را صرفاً به خاطر بسپارند و بدون دخالـت و   دست آموزان نتايج به دانش

ي ا كنند به گونـه  اظهار نظر آنها را بپذيرند، بر سر هر موضوع، گفتگو، تحقيق و پژوهش مي
گفتگـو آن  .  (lipman,2003,682)شـوند  كه در عمل به كاوشگراني ماهر و جوان تبديل مـي 

ارائه شده به عنوان نوعي تفكر با صداي بلند انگاشته شده » فلسفه براي كودكان«نه كه در گو
. كه متمركز بر مشكل، توأم با خوداصلاحي، مساوات طلب و مبتني بر منافع دوطرفه اسـت 

براي بيشتر كودكان يادگيري تفكر به صورت فلسفي، ابتدا در فرآيند مباحث بين فـردي بـه   
هـاي   هـاي كودكـان بـه شخصـيت     پاسخ. ها داراي مزايايي است اين بحث .پيوندد وقوع مي

هـا و باورهـاي خـود را بهبـود      ها به آنها كمك مي كند تـا علايـق، ارزش   موجود در كتاب
يافته يكي از ارزشمندترين محصولات ارتباط در كلاس است  اين حساسيت افزايش. بخشند

(Vansieleghem, 2005,p 30) .ننـد زمـان و چگـونگي اسـتفاده از قواعـد      اگر كودكان نتوا
اجتماعي را درك كنند و حساسيت زيـادي نسـبت بـه آن نشـان ندهنـد، آمـوزش قواعـد        

مگر اينكه حساسيت بين فردي افزايش يابد و به . اجتماعي صرف به هيچ رو مناسب نيست
بـين   در واقع ابتدا بايـد بصـيرت  . نيازي براي تربيت اجتماعي كودك تلقي شود عنوان پيش

چنين بصيرتي غالباً از طريق ايجاد موفقيت آميز گفتگوي فلسفي بدست . فردي پرورش يابد
  )  23ص:1383قائدي، (مي آيد 

كنـد   هاي متعددي را دنبال مـي  ليپمن در طراحي  برنامه آموزش فلسفه به كودكان هدف
كه هدف عمده آن اسـت كـه بـه كودكـان كمـك كنـد بياموزنـد، كـه چگونـه فكـر كننـد            

(lipman,1980,p53). بهبود توانايي تعقـل، پـرورش   : ولي برخي ديگر از اين اهداف شامل
: 1383قائــدي،(اســت ...فــردي، پــرورش درك اخلاقــي و خلاقيــت، رشــد فــردي و ميــان

باعـث بهبـود و رشـد تفكـر     » فلسفه براي كودكـان «همچنين اجراي برنامه ). 21- 20صص
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كننـد   ها شـركت مـي   افرادي كه در اين دوره. شود انتقادي، خلاق و منسجم و ريز بينانه مي
بدين ترتيـب  . شوند در صورت لزوم تغيير نگرش دهند مهارت تفكر را فراگرفته و قادر مي

. يابـد  هاي ارتباطي آنها بهبود يافته و توانايي آنها براي رابطه با ديگـران افـزايش مـي    مهارت
: يابـد عبـارت اسـت از    ش مـي هاي خاص كه بدين طريق در كودك پرور برخي از مهارت

گيري  ها و روابط علي، كشف و تحليل مفاهيم ، نتيجه هاي شناختي ، ارزيابي استدلال مهارت
هاي زيربنـايي، قـدرت افتـراق ، كشـف ارتباطـات ،       ها و حدس و استنباط، شناسايي فرض

ها،  يدهسازي ا بندي سؤالات ، روشن ها، فرمول شناسايي توهمات و اشتباهات، آزمون تعميم
هاي نقـيض،   ها و مثال ها، بازشناسي كاربردهاي تئوري و عملي، يافتن مثال ساخت استدلال

بنـدي و آزمـون معيارهـا،     ، فرمول ها و تضادها، ديدن دورنماي هر مسئله پيدا كردن شباهت
كردن به ديگران، تفكر باز  هاي همكاري ، گوش اصلاحي، مهارت بودن، خود منسجم و راسخ

داشتن، نقد نظرات ديگران همراه با احترام ، اطمينـان در ابـراز خـود، شـادماني از       و روشن
كه در نهايـت طبـق تحقيقـات مختلـف،     ... انتقاد و شادماني در پذيرش و پاسخ به انتقاد و 
مهارت : هايي همچون هاي فوق، بهبود ويژگي برآيند شركت در اين برنامه و پرورش مهارت

مستقل، انگيزه و هيجان، افزايش درك مطالب، موفقيـت بيشـتر در    تفكر سطح بالاتر، تفكر
ها و والدين، رشـد   هاي همكاري، بهبود ارتباط با همكلاسي علوم و رياضي، افزايش مهارت
 ).cotta,2002,p 22(باشد  شخصي و اعتماد به نفس مي

نند، واعتمـاد  ك هاي خود اعتماد مي كودكان با شركت در اين برنامه، به معيارها و استنباط
با اين همه ، اين نه بدان معنا است كه فلسفه براي كودكان ارائه . يابد شان افزايش مي به نفس

گفتگو بـا ديگـران در جسـتجوي    . هاي كاملاً مستقل است كننده فرضيه عمل افراد با روش
شده و حياتي است، زيرا هرچه صداهاي گوناگوني داخل جامعـه   پاسخي متوازن و حساب

. گيري قابل اعتمادتر بوده و بنابراين قضاوت نيـز قابـل اعتمـادتر خواهـد بـود      ، نتيجهشوند
پس فلسفه بـراي كودكـان   . گيرد به نظرات ديگران هم گوش فرادهد بنابراين كودك ياد مي

تـوانيم بـه خودمـان ،     كنـد كـه از آن طريـق مـي     نفسه راهبردها و اعمالي را فـراهم مـي   في
  .(kohan, 2002,p 8)ند بخوريم مان و سايرين پيو تجارب
 دوران ديگـران،  و پياژه مانند تحولي شناسان روان مثل شناختي روان هاي نظريه سابقه در
 دوره ايـن  بـراي  فلسـفه  مانند هايي دانش اصولاً و نيست انتزاعي تفكر دوران اصلا كودكي
 در نوجوانان و كانكود براي فلسفه برنامه شروع عملاً بنابراين .شوند نمي تلقي مناسب سني

 كوشـش  كردند بحث مورد اين در كه كساني آثار در حتي. است بوده چالش اين با مواجهه
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 انتزاعـي  شناخت كودكان براي واقعاً آيا كه است داشته وجود مساله اين به پاسخگويي براي
 ، بوده فلسفه آموزش براي كه هايي برنامه ساير برخلاف برنامه اين در خير؟ يا است ممكن
 كردن مطرح يعني حالت اين در زيرا .شود نمي مطرح و انتخاب معيني فيلسوفان هاي انديشه
 انتزاعـي  ويژه اصطلاحات فيلسوف چون بالاست انتزاع درجه فيلسوفان، خاص هاي انديشه
 بـراي  طـرح  قابل ها انديشه اين كه است مشخص نتيجه در. برد مي كار به را فلسفه خاص
 پرداختن جاي به كه بوده اين بر سعي» فلسفه براي كودكان« برنامه در منتهي. نيست كودكان

 در .شـود  پرداختـه  فلسفي تفكر خاص روشهاي به فلسفي، خاص هاي نظريه و محتواها به
 فرض. شود مي گرفته نظر در هم كودك زبان به موضوعات بودن ترجمه قابل كه حال عين
 مساله بتواند يعني كند پيدا همدلي قدرت رديف كه باشد مهم اين فلسفي تفكر در اگر كنيد
 ديگر هاي ديدگاه بتواند انسان كه است اين فلسفي توانايي يك ببيند، ديگري ديد زاويه از را
 بـه  كنـيم  سعي اگر كه است صورت اين به تر پايين سطح در مساله اين حالا .كند بررسي را

 يـا  كننـد  توجـه  آنهـا  به و داده قرار ثبح مورد را شان دوستان هاي ديدگاه بياموزيم كودكان
 عمـل  ايـن  خـود  دارد، وجـود  متفاوتي هاي ديدگاه مساله، يك با ارتباط در كه بدانند اصلاً

   .(Bailin& Siegel, 2003,183)است  فلسفي تفكر رشد جهت در حركتي
هايي همچون، مهارت  فلسفه براي كودكان فرصت پرورش مهارت) 2000( از نظر فيشر

يـابي را پديـد    اطلاعات، پرسشگري و تحقيـق، اسـتدلال، تفكـر خـلاق، و ارزش    پردازش 
اما تنها مهارت كـافي  . هاي فكري هستند ها شامل بالاترين مهارت همه اين مهارت. آورد مي

بايست به آن افزوده گردد اينست كه آمـادگي بـراي    آنچه كه براي اثر بخشي آن مي. نيست
اين موضوع نيازمند دو سري آمـادگي يـا نگرشـي    . جاد نماييمها را اي استفاده از اين مهارت

كـه ايـن دو عبارتنـد از عبـور از     . است كه فلسفه براي كودكان در پي دستيابي به آن است
ما اين . هاي مشاركتي هاي فردي از طريق فعاليت اي فرآيند و توسعة مهارت طبيعت محاوره
ايــن تفكــر از منظــري كــه . مــي نــاميم» متصــل«يــا » مشــترك«، »مراقبتــي«ابعــاد را تفكــر 

دهد، مراقبتي است؛ و از منظري كه مارا بـراي   مان را ارائه مي پذيري براي تفكرات مسئوليت
سـازد ، كـار اشـتراكي     كند و به تفكر ساير افراد متصـل مـي   پذيرش عقايد ديگران آماده مي

هـاي ارتبـاطي    هـارت كند تا كودك م اي ناب را فراهم مي همين تفكر اشتراكي تجربه. است
فلسفه براي كودكان تمام اين ابعـاد تفكـر را در   . (Fisher,2001,p68)صحيح را دروني كند 

هـاي   گردد، مگـر در گـروه   هيچ كدام از اين موارد حاصل نمي. كند يك فرايند، يكپارچه مي
ها و سوالات توسط كودكان آزادانه مطـرح شـود و يـك     نامحدودي كه مباحثه پيرامون ايده
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اين ادعايي است كـه در مـورد برنامـة    . معلم متبحر و آگاه از نظر فلسفي آن را هدايت كند
عنــوان يــك برنامــه مداخلــة شــناختي مطــرح گرديــده اســت   فلســفه بــراي كودكــان بــه

(Splitter&Sharp,1995,p 68).    
كودكان در حلقة كندوكاو آمادگي و گرايش به همكاري با سايرين ، تشريك مسـاعي و  

دهـد،   آموزند، چنين اجتماعي همدلي و احترام به ديگران را در آنها پرورش مي ن را ميتعاو
ديگران چه فكري مي كنند؟ آيـا مـن مـي تـوانم بفهمـم      : و همة اينها توسط سوالاتي مانند

تـوانم از تفكـر ديگـران هـم چيـزي       كنند؟ آيا مـن مـي   ديگران در اين مورد چه فكري مي
آموزشي كه مروج تحقيـق فلسـفي   «: ليپمن خود معتقد است كه . شوند بياموزم؟ هدايت مي

 دانيـل . ».در ميان كودكان باشد ، ضامن جامعه بزرگسالي است كه اصالتاً دموكراتيك اسـت 
  :گويد  فراتر رفته و مي

كند جايگاه خود را در جهان بيابند ، عادات خـوب   ترها كمك مي حلقة كندوكاو به كوچك
سازد،  كند ، مصالح فردي و جمعي را يكپارچه مي را تقويت ميرا تزريق كرده و شخصيت 

كند و كوتاه سخن آنكه حلقة كندوكاو نماد مثبتـي از   با ارائه مثال نقش سرمشق را بازي مي
  ). Daniel,1992,p12(اجتماعي بارآوردن كودك است 

سـازد تـا بـين موضـوعات مختلفـي كـه        آموزان را قـادر مـي   فلسفه براي كودكان دانش
هاي  هم مهارت. آموزند، پلي بزنند، بنابر اين برنامه درسي براي آنان پر معناتر خواهد شد مي

يابنـد، سـبب بهبـود     هاي تفكر كه در اين برنامه رشد و پرورش مـي  همكاري و هم مهارت
در واقـع بـا شـراكت كودكـان در     . گـردد  پذيري اجتماعي بيشـتر مـي   ارتباطات و مسئوليت
و بسط و توسعه قواي ادراكي و فهـم آنهـا از مطالـب، قـدرت تفكـر      جستجويي براي معنا 

گردد، اين امر به  استدلالي و انتزاعي در آنان افزايش يافته و سبب ارتقاي عزت نفس آنها مي
هاي خود را در زندگي روزمره بهبود بخشد و بدين  كند تا كيفيت قضاوت كودك كمك مي

  . (Fisher,2001,p71)رد اد گزاتري را بني ترتيب روابط ميان فردي سالم
حال بايد ديد كه آيا در كشور ايران با توجه به بافت فرهنگي و آموزشي موجود، اجراي 

فردي كودكان در  هاي ارتباط ميان قادر به بهبود مهارت» فلسفه براي كودكان«برنامه آموزش 
يق اين پـژوهش  مقطع ابتدايي خواهد گرديد؟ در اين رابطه آنچه به اختصاص محقق از طر

  :باشد مورد مطالعه قرار داده، يا به عبارتي سوالات پژوهش به قرار زير مي
فردي  در بهبود روابط ميان» تفكر فلسفه براي كودكان«آيا برنامه آموزش -1

 آموزان تاثير دارد؟ دانش
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ماه بعد باقي  4فردي كودكان تا  هاي ارتباط ميان آيا تأثير اين برنامه بر مهارت -2
 اند؟خواهد م

كننده در اين برنامه از نظر بهبود  آموزان دو جنس شركت آيا بين دانش -3
 فردي تفاوتي وجود دارد؟ هاي ارتباط ميان مهارت

كننده در اين برنامه  هاي تحصيلي مختلف شركت آموزان پايه آيا بين دانش -4
 تفاوتي وجود دارد؟

  
  روش پژوهش

آزمون با دو گروه گـواه و آزمـايش    پس آزمون اين تحقيق از نوع شبه آزمايشي با طرح پيش
باشد، برنامـه آمـوزش    در اين پژوهش متغيرهاي موجود كه ارتباط بين آنها مد نظر مي. بوده

  . فردي است و تاثير متقابل آن بر روابط ميان» فلسفه براي كودكان«
  

  گيري جامعه آماري، نمونه و روش نمونه
 11 - 9ان دختر و پسر مقطع دبستان در سنين آموز در اين تحقيق جامعه پژوهش كليه دانش

هاي دولتـي شـهر تهـران     در يكي از دبستان 1386 - 87باشند كه در سال تحصيلي  سال مي
بـراي  . اي اسـت  گيري در اين تحقيق از نوع خوشه روش نمونه. اند مشغول به تحصيل بوده

منـاطق آمـوزش و    اينكار ابتدا با مشورت يكي از كارشناسـان فرهنگـي اداره از ميـان كـل    
يعني اكثر افراد آن مناطق از نظـر  (منطقه كه متعلق به طبقه متوسط جامعه بودند  7پرورش، 

انتخـاب گرديـده و از طريـق    ) اقتصادي و فرهنگي نه خيلي غني و نه خيلي ضعيف بودند
طبق هماهنگي با مديران چند مدرسه، توانستيم رضايت . انتخاب گرديد 5قرعه كشي منطقه 

ان دو مدرسة دخترانه و پسرانه را براي همكاري كسب نموده و سـپس بـا آمـوزش و    مدير
پـس از  . عمـل آمـد   هاي لازم جهت معرفي و شروع به كـار بـه   هماهنگي 5پرورش منطقه 

ابتـدا  . گفتگو با معلمين و مديران از هر پايه سوم و چهارم و پنجم، يك كلاس انتخاب شد
طور تصادفي به دو دسته شاهد و آزمـون   و سپس آنها به آزمون براي كليه كودكان اجرا پيش

آموز در سه پايه پاياني دبسـتان   دانش 190نمونه مورد پژوهش در اين تحقيق . تقسيم شدند
نفـر در گـروه    88آموز پسر هسـتند، كـه    دانش 97آموز دختر  و  دانش 93هستند كه شامل 

هـا در مقابـل    انتخاب تصادفي نمونـه  براي. نفر در گروه شاهد قرار گرفتند 102آزمايشي و 
سپس . شده و در كيسه ريختيم آموزان كلاس نوشته هايي به تعداد دانش خود كودكان شماره
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بعد به همان تعداد )  18نفر مي شد  37مثلاً ( تقسيم كرده  2آموزان كلاس را به  تعداد دانش
هـا را   ربوط به آن شمارهاز درون كيسه، شماره خارج كرده و بر اساس دفتر كلاس اسامي م

گروه آزمايش در دو جنس و سه پايـه   6به اين ترتيب . براي گروه آزمايش انتخاب نموديم
هاي ارتباطي توسط آزمون اردلـي   كليه دانش آموزان از نظر مهارت. تحصيلي تشكيل گرديد

 Ardly(و آشر  &Asher (    مورد سنجش قرار گرفتند و عدم تفـاوت معنـادار قبـل از اجـراي 
سـاعته هفتگـي    5/1جلسـه   12سپس دانش آموزان گروه آزمايش در. برنامه مسجل گرديد

تأليف فيليپ كم ) 2و1(هاي فكري  شركت نمودند و مجموعه داستان» فلسفه براي كودكان«
)Philip Kam )(در ايـن  . شـد  را خوانده و پرسشگري در آنان تشويق مي) ترجمة شهرتاش

هـاي   شان درگير آنان بود مطرح  ساخته و سپس ايـده  هنجلسات كودكان سؤالاتي را كه ذ
كردنـد و در نهايـت بـا اسـتدلال بـه مفـاهيم        هاي ديگران گوش مـي  خود را ابراز و به ايده

آمـوزان هـر دو گـروه آزمـون      در پايـان دوره مجـدداً از دانـش   . بخشـيدند  انتزاعي، معنا مي
ماه بعد  4مجدداً . دو گروه قياس شد عمل آمد و تفاوت اين متغير در هاي ارتباطي به مهارت

  . همين آزمون انجام شد تا ماندگاري اثر اين برنامه سنجيده شود
  

  ابزار پژوهش
هـا والگوهـاي حـل مسـايل      نامه ارزيـابي مهـارت   گيري در اين پژوهش پرسش ابزار اندازه

اردلـي و  گانـه   9آموزان وخودكارآمدي آنها در دستيابي به اهداف ارتبـاطي   اجتماعي دانش
نامه حاوي شش داستان با موقعيت مبهم اسـت كـه توسـط     اين پرسش. است) 1996(آشر 

تنظيم شده است و هر داستان شامل يك موقعيت فرضـي اسـت كـه    ) 1996(اردلي و آشر 
مثـل  (رساند  كننده عملي را انجام مي دهد كه به او آسيب مي درآن همسال همجنس شركت
ا مشخص نيست كه ايـن همسـال ايـن كـار را بصـورت      ام) ريختن شير روي لباس كودك

غير از شش داستان اصلي يك داستان . عمدي انجام داده يا تصادفي و غير عمدي بوده است
تمريني نيز وجود دارد كه براي آموزش كودكان در مورد نحوه پاسخگويي به سوالات مورد 

دارد كه هر سوال بـه منظـور    بعد از هر داستان سه سوال مجزا وجود. استفاده قرار مي گيرد
هـا و الگوهـاي حـل مسـايل اجتمـاعي كودكـان و احسـاس         تعيين اسناد كـودك، مهـارت  

  .خودكارآمدي آنان مطرح مي گردد
به فارسي ترجمه شده و طي يك بررسـي  ) 1377(اين پرسش نامه توسط شكوري فرد 

. م اجـرا گرديـد  آموز پسر مشغول به تحصيل در كلاس پـنج  دانش 32مقدماتي براي تعداد 
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نامـه   هـاي  مختلـف پرسـش    گونه ابهامي در قسـمت  نتايج اين بررسي مقدماتي نشانگر هيچ
براي بررسي قابليت پايايي آزمون از ضريب آلفا ) 1996(در تحقيق اردلي و آشر . است نبوده

ه در اين تحقيق با توجه به رفتارهاي تاييد شده ب. است استفاده شده و نتايج زير گزارش شده
گيـري و   عنوان پاسخ به محرك ضرايب آلفاي كرانباخ براي رفتارهاي پرخاشـگري ، كنـاره  

جهت بررسي همـاهنگي درونـي   . 94/0 – 58/0 – 90/0گشايي به ترتيب عبارتند از  مسأله
هـاي اجتمـاعي و ادراك خودكارآمـدي بـه طـور       آزمون ضرايب آلفا براي هر يك از هدف

شـد كـه    نده خصومت و اسناد دهنده عدم خصومت محاسبهجداگانه براي كودكان اسناد ده
بنابراين قابليت اعتماد آزمون مـورد تاييـد   . است  ضرايب آلفا از ميزان بالايي برخوردار بوده

  ) .3فصل:  1381جمشيدي،(است 
  

  يافته ها

  آزمايشو  هاي اجتماعي دو گروه شاهد مقايسه ميانگين نمرات مهارت .1جدول 

 آزمون لوين  آزمون تي براي يكساني ميانگين دو گروه شاهد و آزمايش

تفاوت   اطمينان% 95فاصله سطوح 
خطاي 
  استاندارد

تفاوت 
 ها ميانگين

اعتباردو 
 دامنه

درجه 
 آزادي

T اعتبار F 

 

 

 حد پايين  حد بالا

دختر   /802 /380  /778  572/20  /445  87413/1 40812/2 14019/3 -  82951/6
   سوم

پسر   457/2 /126  /725  991/33  /473  07647/2  86413/2  -74419/3  89713/7
 سوم 

دختر   150/2 /153  329/1  988/28  /194  27731/3  46586/2  76603/1-  32065/8
 چهارم

پسر   /281 /601  -/213  25  /833  -/61667  84715/2  57151/6- 33818/6
 چهارم

دختر   /386 /538 -/165  36 /870  -/51014  09493/3  78696/6-  7667/5
 پنجم 

پسر   /624 /435  /321 708/30 /751 /98889 08408/3  -30355/5 28133/7
 پنجم 



 135   مهرنوش هدايتي و ديگران

 1389اول، شمارة اول، بهار و تابستان  سال، تفكر و كودك

  آزمايش قبل از اجراي برنامه
% 5شده، بالاتر از  ، در هر شش گروه اعتبار محاسبه1آمده از جدول  دست هاي به مطابق داده

هـاي ارتبـاط    ر مهارتدهنده اين است كه در هر شش گروه مورد مطالعه از نظ بوده و نشان
  . فردي قبل از اجراي برنامه تفاوت معناداري وجود ندارد ميان

  

 فردي در بين هاي ارتباط ميان آزمون مهارت مقايسه ميانگين تفاضل نمرات پيش و پس .2جدول 
  آموزان گروه شاهد و آزمايش دانش

  گروه

 تعداد
  ميانگينراف معيار

ون
آزم

t دي
 آزا

رجه
د

منه 
و دا

ر د
عتبا

ا
 

ت
گين

ميان
ت 

فاو
ارد ها 

اند
است

اي 
خط

ت 
فاو

ت
  

سطح اطمينان 
95% 

اهد
ش

ون  
آزم

اهد  
ش

ون  
آزم

اهد  
ش

ون  
آزم

 بالا  
حد

يين  
د پا

ح

 دختران 
  كلاس 
  سوم

11  13 18/ - 38/5  08/2 01/3  15/5  22  001/  56/5  07/1  80/7  32/3  

 دختران
 كلاس  

  چهارم

17  14  70/  57/5  64/1  75/3  81/4  29  001/  86/4  09/1  93/6  80/2  

 دختران 
  كلاس

  پنجم 

23  15  17/1  86/4  94/1  47/2  13/5  36  001/  69/3  71/  15/5  23/2  

پسران 
كلاس 
  سوم

20  17  30/  35/6  25/2  06/3  92/6  35  001/  05/6  87/  82/7  27/4  

پسران 
كلاس 
  چهارم

13  14 61/ 7 10/2 5/3  67/5  25  001/  38/6  12/1  70/8  06/4  

پسران 
لاس ك

  پنجم

18  15  11/2  86/6  56/2  87/2  02/5  31  001/  75/4  94/  68/6  82/2  
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، اعتبار دو دامنه در هر شش گـروه كمتـر از   2آمده از جدول  دست طبق اطلاعات به
دهنده تفاوت معنادار در گروه شاهد و آزمـايش بعـد از اجـراي برنامـه      بوده و نشان% 5

  كننـده آن  يين نيز مؤيد ايـن نكتـه ومشـخص   همچنين مثبت بودن حد بالا و پا. باشد مي
يعنـي  . باشـد  است كه ميانگين تفاضل نمرات جامعه آزمايش بـالاتر از گـروه گـواه مـي    

گانـه   9هـاي فلسـفه بـراي كودكـان  در اهـداف       آموزان پس از شركت در برنامـه  دانش
د انـد، بهبـو   هاي ارتباطي نسبت به كودكاني كـه در ايـن برنامـه شـركت نداشـته      مهارت

  .اند چشمگيري داشته

  آموزان گروه آزمايش هاي ارتباطي دانش بررسي ماندگاري اثر اجراي برنامه بر مهارت .3جدول 

Paired Differences 

روه
گ

گين  
ميان

ارد  
اند

است
ف 

حرا
ميانگينان

خطاي 
  استاندارد

  %95حدود اطمينان 

t 

دي
 آزا

رجه
د

منه  
و دا

ر د
عتبا

ا
 

 حد بالا حد پايين

ن پسرا
 سوم

07/6-  47/3  92/  07/8-  06/4-  53/6-  13  001/ 

پسران 
 چهارم

8.0 -  69/3  06/1  34/10-  65/5-  50/7-  11  001/ 

پسران 
 پنجم

41/9-  35/7  12/2  08/14-  74/4-  43/4-  10  001/ 

دختران 
 سوم

5.0 -  74/3  08/1  37/7-  62/2-  62/4-  11  001/ 

دختران 
 چهارم

50/6-  71/4  36/1  49/9-  50/3-  77/4-  11  001/ 

دختران 
 پنجم

63/-  24/2  67/  14/2-  87/  93/-  10  001/ 

هـاي آزمـايش توانسـته     هاي جدول فوق اجـراي برنامـه در تمـام گـروه     بر اساس يافته
هاي ارتباط  گانه اردلي و آشر در زمينة مهارت 9ماندگاري اثر خود را در دستيابي به اهداف 

  .ماه بعد از آن حفظ نمايد 4تا  فردي ميان
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 هاي ارتباط ميان فردي برحسب جنس در دو گروه شاهد و آزمايش مقايسه مهارت .4جدول 

(I) (J)  تفاضل ميانگين (I-J) اعتبار خطاي استاندارد 
  %95حدود اطمينان

 حد بالا حد پايين

سر
پ

ان 
يش

آزما
  

 08/7 30/4 /001 /53 (*)69/5 شاهدانپسر

 91/2  /001- /05 /56 45/1 آزمايشاندختر

 38/7 60/4 /001 /53 (*)99/5 شاهداندختر

سر
پ

 ان
اهد

ش
 

        

 30/4- 08/7- /001 /53 (*)69/5- آزمايشانپسر

 81/2- 66/5- /001 /54 (*)24/4- آزمايشاندختر

 64/1 05/1- /94 /52 /29 ان شاهددختر

ختر
د

 ان
يش

آزما
 

 /00 91/2- /05 /56 45/1- آزمايشانپسر

 66/5 81/2 /001 /54 (*)24/4 ان شاهدپسر

 95/5 11/3 /001 /54 (*)53/4 ان شاهددختر
ختر

د
اهد

ن ش
ا

 

 60/4- 38/7- /001 /53 (*)99/5- آزمايشانپسر

 05/1 64/1- /94 /52 /29- ان شاهدپسر

 11/3- 95/5-  /001 /54 (*)53/4- آزمايشاندختر

اي اجتماعي پسـران گـروه   ه شود مهارت هاي جدول فوق مشاهده مي بر اساس يافته
آزمــايش بــا دختــران گــروه آزمــايش تفــاوت معنــاداري نداشــته ولــي بــا گــروه گــواه 

بين گروه گواه دختر و پسر نيز اختلاف معناداري . اختلاف معناداري دارد) هردوجنس(
هاي ارتباطي دختران و پسـران   وجود ندارد ولي در عين حال كه ميانگين نمرات مهارت

برنامه با هم تفاوت معناداري ندارد ولي اين ميانگين در پسران بيشتر از  كننده در شركت
هاي ارتباطي دختران اين گروه و دختـران و   همچنين بين ميانگين مهارت. دختران است

  .پسران گروه گواه اختلاف معناداري وجود دارد
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  :وه شاهد و آزمايشهاي ارتباط ميان فردي برحسب مقطع تحصيلي در دو گر مقايسه مهارت .5جدول 

(I) عامل  (J) عامل 
 ميانگين تفاوت

(I-J) 
خطاي 
 استاندارد

  حدود اطمينان %95  اعتبار

ش
زماي

وم آ
س

 

 78/7 82/3 /001 /68 (*)80/5 سوم شاهد

 84/1 18/2- 00/1 /69 /17- چهارم آزمايش

 29/7 26/3 /001 /69 (*)27/5 چهارم شاهد

 06/2 92/1- 00/1 /69 /06 پنجم آزمايش

 20/6 49/2 /001 /64 (*)34/4 پنجم شاهد

اهد
م ش

سو
  

 82/3- 78/7- /001 /68 (*)80/5- سوم آزمايش

 97/3- 97/7- /001 /69 (*)97/5- چهارم آزمايش

 46/1 52/2- /97 /69 /52 چهارم شاهد

 75/3- 71/7- /001 /68 (*)73/5- پنجم آزمايش

 /38 29/3- /20 /63 45/1- پنجم شاهد

ش
زماي

رم آ
چها

  

 18/2 84/1- 00/1 /69 /17 سوم آزمايش

 97/7 97/3 /001 /69 (*)97/5 سوم شاهد

 47/7 41/3 /001 /70 (*)44/5 چهارم شاهد

 24/2 77/1- /99 /69 /23 پنجم آزمايش

 39/6 64/2 /001 /65 (*)51/4 پنجم شاهد
اهد

م ش
هار

چ
  

 26/3- 29/7- /001 /69 (*)27/5- سوم آزمايش

 52/2 46/1- /97 /69 /52 سوم شاهد

 41/3- 47/7- /001 /70 (*)44/5- چهارم آزمايش

 19/3- 22/7- /001 /69 (*)21/5- پنجم آزمايش

 /94 80/2- /70 /65 /93- پنجم شاهد

ش
زماي

م آ
پنج

  

 92/1 06/2- 00/1 /69 /06- سوم آزمايش

 71/7 75/3 /001 /68 (*)73/5 سوم شاهد

 77/1 24/2- /99 /69 /23- م آزمايشچهار

 22/7 19/3 /001 /69 (*)21/5 چهارم شاهد

 13/6 42/2 /001 /64 (*)28/4 پنجم شاهد

اهد
م ش

پنج
  

 49/2- 20/6- /001 /64 (*)34/4- سوم آزمايش

 29/3 /38- /20 /63 45/1 سوم شاهد

 64/2- 39/6- /001 /65 (*)51/4- چهارم آزمايش

 80/2 /94- /70 /65 /93 چهارم شاهد

 42/2- 13/6- /001 /64 (*)28/4- پنجم آزمايش

* The mean difference is significant at the .05 level.  
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ها در مقاطع سني  هاي آزمون تعقيبي توكي در زمينة مهارت ارتباط ميان فردي گروه يافته
هر سه مقطع تحصيلي تفاوت  آموزان گروه آزمايش در دهند كه بين دانش مختلف نشان مي

معناداري وجود ندارد ولي هر سه مقطع با دانش آموزان كلاس سوم، چهارم و پنجمـي كـه   
آمـوزان گـروه    همچنين بـين دانـش  . اند، تفاوت معناداري دارند در اين برنامه شركت نكرده

  .شود شاهد نيز در هر سه مقطع تحصيلي اختلاف معناداري ديده نمي
  
  گيري نتيجه

دختر بطور تصادفي در دو گروه شاهد و  93پسر و  97آموز يعني  دانش 190اين مطالعه  در
هاي ارتباطي اردلي و آشر  قبل از اجـراي برنامـه    نتايج آزمون مهارت.  آزمايش قرار گرفتند

آمده، نشان داد هر دو گروه قبل از اجراي برنامه، بطـور ميـانگين در    1كه در جدول شماره 
آموزان گروه آزمايش در  بدين صورت دانش.  اند هم تفاوت معناداري نداشتهاين شاخص با 

طبـق اطلاعـات   . شدند جلسه در حلقة كندوكاو شركت داده 12هر سه مقطع تحصيلي طي 
هـاي ارتبـاط    بعد از اين دوره ميانگين تفاضل  نمـرات مهـارت   2مندرج در جدول شماره 

و پسر در هر سـه مقطـع افـزايش چشـمگيري     آموزان گروه آزمايش دختر  فردي دانش ميان
ها در راستاي  اين يافته. است داشته به طوري كه با گروه كنترل تفاوت معناداري را نشان داده

دانشـگاه   از )1386( درخشندهو  نوروزيتحقيقات بسياري از محققان ديگر است از جمله 
 ـ  « كه طي پژوهشي با عنوانتربيت مدرس تهران  ا كودكـان از ديـدگاه   اثرات كـار فلسـفي ب

پـس از شـركت در    آموزان د كه دانشدننشان دا» اصفهان آموزان مدارس ابتدايي شهر دانش
در زمينه رعايت بيشتر نظم در كلاس، احتـرام بـه بزرگترهـا، روابـط صـحيح بـا        جلسات ،
) Topping )(2003(كيـت تاپينـگ   . اند ديگر متوجه بهبود چشمگيري در خود شده كودكان
نمره  6.5تواند علاوه بر اينكه بهره هوشي كودكان را تا  ن داد كه اجراي اين پروژه مينيز نشا

هاي ارتباطي و  اي از قبيل بهبود مهارت كند تا به امتيازات ويژه افزايش دهد به آنان كمك مي
مشاركت در رفتارهاي اجتماعي طي يك دوره شركت شش ماهه در جلسات هفتگي دست 

ي و شركت در گروه فوايد متعددي براي كودكان دارد از جمله اينكه پرسشگري جمع. يابند
با اين روش مي توان  مهارت برقراري روابط اجتماعي، شناختي، كلامي و ارتباطي كـودك  
را رشد داد و  شرايط براي مقابلـه و رهـايي از خجالـت و كـم رويـي را بـه وجـود آورد        

)Topping,2003,p 34) .(  
ه فلسفه براي كودكان مشاركت دارند، اغلب پيوند و دوستي عميقي كودكاني كه در برنام
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شود  اي مي رفتن احساس عجز و از خود بيگانگي كنند كه باعث ازبين ميان خود احساس مي
هايي هستند  يابند انسان شوند، و آرام آرام در مي اي بزرگتر با آن روبرو مي كه غالباً در جامعه

آنـان در همـان   . ا خلاقيت به جستجو و تحقيق گروهي بپردازندتوانند ب انديشند و مي كه مي
كننـد خـود را خالقـان معنـا و هـدف و پژوهشـگران        حالي كه بر آراي همديگر تكيـه مـي  

ليـپمن و شـارپ در مصـاحبه بـا     ( يابند كـه مشـتاق خلـق جهـاني زيباترنـد       اميدواري مي
پيشـگيري از خشـونت   «ده اي كه در پژوهشك با اين حال، در پروژه). 142ص: 1387ناجي،

 Prevention de la violence et philosophie pour( »در كودكان از طريـق تفكـر فلسـفي   

enfants( ــتانتين  ت ــپ كونس  Laval(در دانشــگاه لاوال  )Philip Constantin(وســط فيلي

university (  واقع در كبك كانادا اجرا گرديد، در رابطه با مهارت برقراري روابط اجتمـاعي
تـر   نشد كه البته در تحليل دقيـق  داري بين دو گروه قبل و پس از آموزش ديده تفاوت معني

كاهش نشان % 49.5داري نشان دادند و  كنندگان افزايش معني شركت% 49.5مشخص گرديد 
 :De la violence progromm,2005,website)ندادنـد هـيچ تغييـري را نشـان    % 1دادنـد و  

www.latraversee-pvphie.com).  با اين حال قراملكي معتقد است كودكان پس از شركت
در اجتماع پژوهش فلسفي در ارتباطات اجتمـاعي بـه راحتـي ابـراز عقيـده كـرده و خـود        

  ). 16ص: 1384امي و قراملكي،(كنند  سانسوري نمي
شـدن و   براي گفتگو قائل شد، امكان يكي 1970در سال  )Buber(مهمترين نقشي كه بابر 

. هـاي افـراد اسـت   اشتراكات افراد و از طرف ديگر امكـان تشـخيص تفـاوت    مشخص شدن
گفتگو، يك حركت دوتايي به سمت دستيابي به اشتراك است اما هرگز در آن رسيدن به انتهـا  

حركت دو فـرد  «، گفتگو را به صورت 1976نيز در سال )  Gudamere(گادامر . در كار نيست
هـا  حركتي كه از بين تفـاوت . توصيف نموده است» گياشتراك و يگان«به سمت » فكرغير هم

) Characterization(شناسـي  شود كه چگونه مشخصـه اما اين سوال مطرح مي. گيردانجام مي
تواند گسترش يافته و به گفتگـوي  العمل ميان دو نفر است، ميسير گفتگو كه بر اساس عكس

 Community of philosophy (گروهي و همگاني كه در تئـوري اجتمـاع پـژوهش فلسـفي     

Inquiry( )CPI (        بسيار مورد توجه اسـت، برسـد؟ و آيـا اصـول و مشخصـات يـك گفتگـو
  توانند مستقيما براي گفتگوي ديگر نيز در نظر گرفته شوند؟ مي

داند، اجتماعي كه در آن، همـه در  مي »اجتماع پابرجا«آمد گفتگو را يك ، پي)1970(بابر
و با آن زندگي ارتباطات متقابل دارند، در نتيجه بـا يكـديگر نيـز     انديك زندگي قرار گرفته

هـا  ظهور اشتراكات و تفاوت)  CPI( اجتماع پژوهش فلسفي(كنند ارتباطات متقابل پيدا مي
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توانـد  پذيرد، به اين ترتيب كـه گـروه مـي   در گفتگوي گروهي را مانند گفتگوي دونفره مي
. »شـما - مـن «شـود تئـوري   مي» او- من«ديگر تئوري براي هر فرد باشد يا به عبارت » شما«

گفـت ديگـر در ايـن    مي» او«به » من«كه هرآنچه شود به طوريتر ميبنابراين روابط گسترده
گويـد، بـه ايـن معنـا كـه      ي ديگر افراد مييا به عبارت ديگر به همه» شما«به » من«اجتماع 
ان هـر فـرد بـا بقيـه افـراد تبـديل       هاي ميالعملبه عكس» او«و » من«هاي ميان العملعكس

  ). Kennedy,1999,p340(گردد  مي
فلسـفه بـراي   «مي تـوان دريافـت كـه شـركت در برنامـه       3هاي جدول شماره  از يافته

فـردي   هـاي ارتبـاط ميـان    ماه پس از پايان دوره توانسته اثرخود را بر مهـارت  4تا » كودكان
راسـتا بـا    اين يافتـه هـم   .حفظ نمايد آموزان در هردو جنس و هر سه مقطع تحصيلي دانش

 150آنها در پژوهشـي كـه روي   . است) Trickey  & Topping(مطالعات تريكي و تاپينگ 
به مدت سه سـال بـراي ارزيـابي برنامـه     ) ساله 10حدوداً (آموز مقطع چهارم دبستان  دانش

هفتـه   16مـدت    بدين صورت عمل كردند كـه در سـال اول بـه   . تفكر فلسفي  انجام دادند
سال بعد به نتـايجي دسـت    2را برگزار نمودند و » فلسفه براي كودكان«ساعته  جلسات يك

آمـوزان در رفتارهـاي    توان به افزايش چشمگير توانايي دانـش  ترين آنها مي يافتند كه از مهم
هـاي گـروه كنتـرل     كدام از كـلاس  كلامي، غير كلامي و استدلال منطقي اشاره كرد اما هيچ

  ).  Trickey& Topping,2005,p 373(ا نشان ندادند تغييري ر
نيز تعامل اجتماعي و به ويژه گفتگوهاي ياريگرانه با اعضاي ) Vigotesky(ويگوتسكي 

هاي تفكر و رفتار كودك كه در نهايت منجر به ساخت  تر جامعه را براي فراگيري شيوه آگاه
بـود وقتـي كـه بزرگسـالان و     وي معتقـد  . دانـد  شود، بسيار ضروري مي فرهنگ جامعه مي

هايي را ياد بگيرند مه از نظر فرهنگـي   كنند تا فعاليت همسالان خبره تر به كودكان كمك مي
سپس كودك از طريق درونـي  . شود با معنا هستند، ارتباط بين آنها جزئي از تفكر كودك مي

نمايـد  توانـد بـا زبـان درونـي خـود، فكـر و اعمـالش را هـدايت          كردن اين گفتگوها، مي
  ).40ص :1383ترجمه محمدي، ،2001رك،(

هاي ارتباطي پسـران گـروه    دهد كه مهارت نشان مي 4هاي جدول شماره  از طرفي يافته
) هـردوجنس (آزمايش با دختران گروه آزمايش تفاوت معناداري نداشته ولي با گروه گـواه  

يعني . اري وجود نداردبين گروه گواه دختر و پسر نيز اختلاف معناد. اختلاف معناداري دارد
هاي ارتبـاط   در زمينة مهارت» فلسفه براي كودكان«كننده در برنامه  دختران و پسران شركت

. راستا با مطالعه كونستانتين است اين يافته هم .اند ميان فردي ارتقاي نسبتاً يكساني نشان داده
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 ساه ـن پروفسـور  همچنـي . وي نيز از اين نظر بين دخترها و پسرها تفاوتي مشاهده نكـرد 
)Haas  ( 1980نفره انجـام و در سـال    200روي دو گروه  1975در سال كه  يتحقيقاتطي 

را  فـردي  روابـط ميـان  و  انتقـادي در خواندن، تفكر  گزارش آن را اعلام كرد، بهبود معنادار
  ). Trickey& Topping,2005,p 371(گزارش داد 

آمـوزان   دهد كه بـين دانـش   نشان ميدر مقاطع سني مختلف  5هاي جدول  مطابق يافته
گروه آزمايش در هر سه مقطع تحصيلي تفاوت معناداري وجود ندارد ولي هر سـه مقطـع   

يعنـي شـركت   . اند، تفاوت معناداري دارند آموزاني كه در اين برنامه شركت نكرده با دانش
آموزان در اجتماع پژوهش فلسفي بـدون توجـه بـه مقطـع تحصـيلي، سـبب بهبـود         دانش

در ) Williams( )1993( زتحقيـق ويليـام  . گـردد  هاي ارتبـاطي آنـان مـي    چشمگير مهارت
 ةيـك سـاعت   جلسـة آموزشـي  تأثير بيست و هفـت   ،انگليس )Derby Shier ( درباي شاير

P4C  نفـره از دانـش    17ساله در مقايسه با يك گـروه   13تا  10دانش آموز  15بر روي را
در پايـان دوره معلمـان بهبـود قابـل      .اشتند، سـنجيد شركت ند P4Cآموزاني كه در برنامه 
فردي، خصوصاً در گوش دادن به نقطه نظرات ديگران، كاهش خشـم   ملاحظة روابط ميان

آمـوزان اعـلام    و تحقير نمودن ديگران و حمايت از تعاملات گروهي را در بين اين دانـش 
  ).Trickey& Topping,2005,p 372(نمودند 

توانند در بازي زباني فلسـفه شـركت كننـد،    كودكان مياست  معتقد )Kennedy(كندي 
اين درست نيست كه توان منـاظره را منحصـر بـه    . باشدتفكر سقراطي نيز بر اين اساس مي

 Kennedy,1999,p(اي خاص دانست كه كودكان جزء آن نيستند سن، رده، جنسيت و دسته

سختي مـي توانـد آنهـا را بـه     ويگوتسكي معتقد است تكاليف شناختي كه كودك به  ).357
نامد تا  آنچه كه وي منطقه مجاور رشد مي. يابد تنهايي انجام دهد، با كمك ديگران تحقق مي

كودكان با استفاده از گفتار خصوصاً گفتـار خصوصـي   . حد زيادي تحت تأثير گفتگو است
اعي با هـم  او معتقد است تشريك مس. كنند براي سازمان دادن تفكر و رفتارشان استفاده مي

آلي براي پرورش رشـد   كند، كه اين امر بستر ايده ها به اكتشاف كمكي مساعدت مي كلاسي
  ).328ص :1383رك، ترجمه سيد محمدي،(شناختي كودك است 

هاي اين پژوهش كه هم راستا با سـاير تحقيقـات در ايـن زمينـه      بنابراين بر اساس يافته
زان در حلقة كنـدوكاو و كنـدوكاو پيرامـون    آمو توان نتيجه گرفت كه شركت دانش است مي

فـردي   هـاي ارتبـاط ميـان    سازد مي تواند مهارت گونه كه ليپمن مطرح مي مفاهيم فلسفي آن
 . آموزان را ارتقاء بخشد دانش
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بـه دليـل تنـوع    )  CPI( كندي معتقد است كه مـذاكرات در حلقـه كنـدو كـاو فلسـفي     
گفتگوي واقعي . رسدن، هرگز به پايان نميهاي شخصي و سرسختي افراد در تغيير آ ديدگاه
شود كه يك فضاي مناسـب بـراي رشـد و تعـالي وجـود       اشخاص پديدار مي» ميان«زماني 

در اين فضا كودكـان  . توان خطر كرد داشته باشد، بدون هيچ سرزنشي، در چنين فضايي مي
آموزنـد   مـي علاوه بر ايمان به ذهن خلاقة خود، شيوه صـحيح ارتبـاط بـا سـايرين را نيـز      

(Kennedy,1999,p 340).   
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