
   
  

و سنتي ) آموزي هم(مقايسة سودمندي روشهاي آموزشي نوين 
از نظر دستاوردهاي شناختي، عاطفي و رفتاري ) سخنراني(

  آموزان دبيرستاني دانش
  

  ∗رقيه جعفري كوخالو
  ∗∗حميدي دكتر منصور علي

  چكيده
آموزي با روش آموزشـي سـنتي از          اين پژوهش در پي آن است كه به مقايسة روش هم          

پژوهـشهاي بـسيار، سـودمندي روش       . آموزان بپـردازد    وردهاي آموزشي دانش  نظر دستا 
، عـاطفي و رفتـاري      )پيـشرفت تحـصيلي   (آموزي در بهبـود دسـتاوردهاي شـناختي           هم

هـاي ايـن      بر پاية بازنگري پژوهشهاي انجام شده، فرضيه      . دهند  آموزان را نشان مي     دانش
آمـوزان بـا روش    فتـاري دانـش  دستاوردهاي شـناختي، عـاطفي و ر   : پژوهش عبارتند از  

آموزي، بيشتر از دستاوردهاي آموزشي همتايانشان با روشهاي آموزش سنتي اسـت،              هم
  .شود ساز گسترش كاركردهاي بالاي شناختي مي آموزي زمينه و روش هم

 62هـاي پـژوهش،       كـردن فرضـيه     هاي مورد نياز و براي آزمون       به منظور گردآوري داده   
 دبيرستان در تهران كه از سه سـال پـيش تعـدادي از درسـهاي                آموز پاية دوم يك     دانش

آمـوز كـه بـا روش آمـوزش سـنتي              دانش 51آموختند و     آموزي مي   خود را به روش هم    
) فرم مشاهده (نامه    پژوهشگر با آزمون، پرسشنامه، و نگرش     . آموختند، برگزيده شدند    مي

  .جام دادمحقق ساخته، در آموزشگاه و در ساعتهاي آموزشي سنجش را ان
اي تـي گروههـاي مـستقل و آزمونهـاي نـا              هاي گردآوري شده، با آزمونهاي آمـاره        داده
هاي پـژوهش از فرضـية اول در          يافته. اي يوي من ويتني و خي دو پردازش شدند          آماره

؛ سـطح   111: ؛ درجـه آزادي   46/2: تي محاسبه شده  (زمينة برتري دستاوردهاي شناختي     
                                                           

  23/6/87:             تصويب نهايي7/8/86: دريافت مقاله
 rjafaryk@yahoo.comشناسي تربيتي      كارشناس ارشد روان. ∗
 mhameedy@alzahra.ac.ir)     س(گاه الزهرا عضو هيئت علمي دانش. ∗∗
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: ؛ ســطح معنــاداري5: ؛ درجــه آزادي15/12: خــي دو(ي ، و رفتــار)015/0: معنــاداري
ولـي از   . كننـد   آموزان در روش سنتي پشتيباني مي       درهم آموزان نسبت به دانش    ) 005/0

ويـاي  هـا همچنـين گ      يافتـه . نظر دستاوردهاي عاطفي تفاوتي ميان دو گروه ديـده نـشد          
تي (ه ديگر هستند    كردهاي شناختي بالا در مقايسه با گرو      آموزي در كار    برتري گروه هم  

  ).026/0: ؛ سطح معناداري111: ؛ درجه آزادي26/2: محاسبه شده
  

  ، دستاوردهاي آموزشي، كاركردهاي شناختي بالا )آموختن مشاركتي(آموزي  هم: ها كليد واژه
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  مقدمه
پيشرفت هر جامعه در گرو توان آموزشي آن جامعه است و كارايي هر نظام آموزشـي را بـا                   

. تـوان بـرآورد نمـود       آموختگان آن نظام به هـدفهاي آموزشـي مـي           تيابي دانش سنجش ميزان دس  
روشـهاي آموزشـي    . هاي آموزشي هستند    كنندة روشها و برنامه     هدفهاي آموزشي، همچنين تعيين   

آمـوز پذيرنـدة غيرفعـال        انـش هـا و د     دهندة اطلاعـات و دانـسته       سنتي كه در آنها معلم تنها ارائه      
ي يك بعدي به آموزش است كه وظيفـة آمـوزش و پـرورش را تنهـا                  برخاسته از نگاه   آنهاست،

آموزان و    داند، در روشهاي آموزشي نوين كه به فعال بودن دانش           آموزان مي   انتقال دانش به دانش   
دهندة دانش، كه آسـان سـاز         شود، آموزشيار نه فقط انتقال      رشد همه ابعاد وجودي آنان تأكيد مي      

  .آموزان است شناختي، عاطفي و رفتاري دانشفرآيند آموزش و رشد ويژگيهاي 
شـناختي گونـاگون اسـتوارند،     هاي آموزشي متفاوت كه بر بنيادهاي نظـري و معرفـت            نظريه

 محور برخاسـته  -روشهاي آموزشي سنتي و معلم    . كنند  روشهاي آموزشي متفاوتي را پيشنهاد مي     
ستقل از انـسان وجـود دارد و        هستند كه دانش عيني در حكم واقعيتي م        1گري  از اين اصل اثبات   

در ايـن ديـدگاه     ). 1381سـيف،   (آموزان انتقال دهـد       تواند آن را به كمك زبان به دانش         معلم مي 
آمـوز دريافـت كننـدة آن         دهندة دانش و دانش     آموزان، انتقال   معلم در ارتباطي يك جانبه با دانش      

آموزان   زان يادگيري دانش  مشخص كردن موضوع آموزش، انتقال اطلاعات، ارزشيابي از مي        . است
از ويژگيهـاي ايـن     ). 1379مهرمحمـدي،   (و تقويت رفتارهاي مطلوب به عهدة آموزگـار اسـت           

حميـدي،  (گري، يك سويه نگري و تأكيد بر پـردازش پـايين بـه بـالا                  توان به كاهش    روشها مي 
اند، امـا     ههر چند اين روشها در رشد كاردكردهاي پايين شناختي سودمند بود          . اشاره كرد ) 1381

آموزان ناديـده گرفتـه       در آنها رشد كاركردهاي شناختي بالا و نيز ابعاد عاطفي و اجتماعي دانش            
  ).2001لفولك، وو(شود  مي

                                                           
1. Positivism 
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 كـه واقعيـت جنبـة       2گـري   ، بـا توجـه بـه ايـن اصـل فراثبـات            1گـري   هاي سازايي   در نظريه 
سـاختن معنـا در پـي       شناختي دارد و دانش ساخته و پرداخته ذهن آدمي اسـت، آمـوختن                روان

سـازند    تجربه است و آموزندگان بر اساس تجربة شخصي خود و تفسير آن، دانش را فعالانه مي               
 شـناخته   4و برونـر   3گري اجتماعي كه با نظريـة ويگوتـسكي         در ديدگاه سازايي  ). 1381سيف،  (

نيـاي  آيد و پيش از اين كـه درونـي شـود در د     به دست مي5شود، دانش با ابزارهاي فرهنگي   مي
فسكو و مك كلـر،  (شود  بيروني وجود دارد و در نتيجه تعامل فرد با محيط اجتماعي، دروني مي      

داند كه بر اثر تجربه، آمـوزش،         ويگوتسكي آموزش انسان را داراي ماهيتي اجتماعي مي       ). 2005
ديدگاه در اين . آيد ميي فرهنگي به ويژه زبان به دست     هاو در تعامل با ديگران و به وسيلة ابزار        

 در تعامل با آموزشيار و ديگر همسالان خود و در بافت اجتماعي فرهنگي خود دانش        آموز  دانش
برخاسـته از ايـن اصـل       تـوان      را مـي   6 محـور  -آمـوز   راهبردهـاي آموزشـي دانـش     . سـازد   را مي 
  .داند آموز را سازندة فعال دانش خويش مي گري دانست كه دانش سازايي

نگر و چنـد بعـدي    گردند، كل گري پيشنهاد مي   ديدگاه سازايي روشهاي آموزشي نوين كه در      
سـاز و     در ايـن ديـدگاه، آموزشـيار آسـان        . كننـد   هستند و بر پردازش بالا بـه پـايين تأكيـد مـي            

گـران اجتمـاعي،      سـازايي ). 2002سـنتراك،   (كنندة آموزش است، نه انتقال دهندة دانـش           هدايت
داننـد، زيـرا كاركردهـاي شـناختي بـالا ماننـد         مـي تعامل اجتماعي را در آموزش، بسيار بنيـادي     

شوند، سپس افـراد آن را        استدلال، درك و تفكر انتقادي نخست در تعاملهاي اجتماعي ايجاد مي          
آنـان الگوهـاي انتقـالي ماننـد آمـوزش مـستقيم را در ايجـاد               ). 2001وولفوك،  (كنند    دروني مي 

آمـوزان    دانـش . داننـد   وري هستند، ناتوان مي   هاي معنادار ضر    هايي كه براي ساختن دانسته      تجربه
دهـي كننـد و       هاي خـود را بيافريننـد يـا سـازمان           نياز دارند با فعاليتهايي درگير شوند كه دانسته       

آموزشياران بايد فرصتهايي براي آموزندگان فراهم كنند كه با همديگر و با بزرگـسالان و ديگـر                 
                                                           

كـه  (انـد ماننـد سـاختارگرايي         است و نسبت به واژگان ديگر كه به كار رفتـه           constructivism برگردان واژة ) 1381حميدي،  (گري    سازايي .١
گرايي و بناشدني نگـري مناسـبتر بـه           گرايي، بر ساخت    گرايي، سازنده   ساخت و سازگرايي، سازاگرايي، سازه    )است structuralism برگردان واژه 

هـاي پيـشين    شناسانه دارد كه با سازا بودن ذهن سر و كار دارد و در آن فرد بر اساس تجربه و آموختـه            رسد و اشاره به ديدگاهي معرفت       نظر مي 
 ).1381فردانش، شيخي فيني، (سازد  كند، دانش خود را مي خود و تفسيري كه از آنها مي

2. post- positsivism 
3. Vygotsky, L 
4. Burner, J. S. 
5. cultural tools 
6. student – centered instruction 
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آمـوزش حـل مـسئله بـا بزرگـسالان و         . دهـا تعامـل كنن ـ      همسالان خود بـراي سـاختن دانـسته       
  هـستند   محور -آموز   از راهبردهاي دانش   2آموزي   و آموزشهاي گروهي مانند هم     1سازي  داربست

  ).2005سكوومك كلر، تف(
كننـد تـا    آموزان با همديگر كار مي      آموزي روش آموزشي نويني است كه بر پاية آن دانش           هم

. ين تك تك افراد گروه اهميت دارد، دست يابند        به هدفهايي مشترك كه براي كل گروه و همچن        
  ).همان( همخواني دارد 3گري اجتماعي هاي نظرية سازايي آموزي، با آموزه ساختار اجتماعي هم

كنند، كارهـا را      ها با همديگر گفتگو مي      آموزان براي تبادل انديشه     آموزي، دانش   در روش هم  
هاي پرسند، براي دستيابي به پاداش      ميمديگر  دهند، پرسشهاي خود را از ه       به كمك هم انجام مي    

آمـوزان بـراي بيـان نظـر فرصـت            كنند و به هر يـك از هـم          دروني و بيروني با هم همكاري مي      
ضـروري  آموزي وجود پنج ويژگي را        براي سودمندي هم  ) 1994(جانسون و جانسون    . دهند  مي
  :دندان مي

كمك ديگران موفقيت امكان ندارد و هر آموزان بايد باور كنند كه بدون  ، هم4وابستگي مثبت
رونـدة   فرد بايد تلاشهاي خود را با ديگران هماهنگ كند تا كار مشترك انجام شود؛ تعامل پـيش                

 به گفتة سلي وين تعامل رو در رو تلاش اعضا براي دسـتيابي بـه                ،5چهره به چهره يا رو در رو      
كمكهاي كارآمـد و مـؤثر      . كند  بخش مي رساند و كار آنان را ثمر       موفقيت را به بالاترين سطح مي     

به همديگر، مبادلة اطلاعات و مواد مورد نياز، پـردازش كارآمـدتر و مـوثرتر اطلاعـات، فـراهم                   
كردن پس خوراند به يكديگر به منظور بهبود عملكردهاي بعدي آنان از پيامدهاي تعامل چهـره                

ايد بداند كه مسئول آمـوختن      آموز ب    هر دانش  ،6پذيري فردي و گروهي     به چهره است؛ مسئوليت   
، 7خودش است و اين جداي از مسئوليت گروهي اوست؛ مهارتهاي درون گروهي و ميان فردي              

آموزان بايد همديگر را بشناسند و به هـم اعتمـاد كننـد،               براي رسيدن به هدفهاي مشترك، دانش     
د، و تعارضهاي ميـان     ارتباط درست و بدون ابهام داشته باشند، همديگر را بپذيرند، پشتيباني كنن           

                                                           
1. scaffolding 
2. cooperative learning 
3. social constructivism 
4. positive interdependence 
5. Face- to Face Promotive Interaction 
6. Individual Accountability/Personal Responsibility 
7. Interpersonal and small- Group Skills 
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 مراد از فرآيندهاي گروهي، فرآينـد كارهـايي اسـت كـه         ،1خود را حل كنند؛ فرآيندهاي گروهي     
ه كارهايي بايد ادامـه  كننده است يا اينكه چ دهد تا ببيند عملكرد كدام عضو كمك     گروه انجام مي  

  . يا تغيير يابندداشته باشد،
آموزنـد، سـاختارهاي      آموزان با هـم مـي       انشد) آموزي  مانند هم (در روشهاي آموزشي نوين     

سازند، اعضاي گروه به همديگر       مي) همسالان و آموزشيار  (شناختي خود را در تعامل با ديگران        
روشهاي آموزشـي متفـاوت كـه       . كنند  حمايت مي آموزان از همديگر      اند و آموزشيار و هم      وابسته

آورنـد كـه     موزشي متفاوتي را پديد مـي هاي آموزشي گوناگون دارند، پيامدهاي آ   ريشه در نظريه  
  .توان آنها را سنجيد مي

% 27تـوان بـه       آموزان كه از آن جمله مـي        هايي در دستاوردهاي آموزشي دانش      وجود كاستي 
هـا در سـال       مـردودي در همـه پايـه      و يك ميليـون     ) 1384حاجي،  ( در دورة دبيرستان     مردودي
، دست اندركاران نظام آموزش و پرورش را        اشاره كرد ) 1384زرافشان،   (1383-1384 تحصيلي

به فكر بهبود بخشيدن به وضعيت آموزشي و انجام دادن اصلاحاتي در نظـام آموزشـي انداختـه                  
هاي آموزشـي در زمينـة روشـهاي آموزشـي نـوين و اجـراي طرحهـاي                   است و برگزاري دوره   
رش روشـهاي نـوين     اند، هر چند با وجود تلاش در زمينه معرفـي و گـست              آزمايشي از آن جمله   

روند و فقط شماري محدود از معلمـان، بنـا بـه علاقـة      آموزشي، هنوز روشهاي سنتي به كار مي 
خود و بر اساس برداشتهايي كه از روشهاي نـوين دارنـد، آنهـا را در كلاسـهاي خـود بـه كـار                        

تين و ارزشيابي روشهاي آموزشي سنتي و نوين و مقايسة پيامدهاي آنان، يكي از نخـس        . بندند  مي
ترين گامهاي بهبود روشهاي آموزشي است و پژوهش حاضر نيز در همين زمينـه انجـام                  اساسي

  .شده است
  : اين پژوهش در پي پاسخگويي به پرسشهاي زير بوده است

آمـوزان در روش   آموزنـد، نـسبت بـه دانـش     آمـوزي مـي   آموزاني كه با روش هم     آيا دانش  
   و رفتاري برتري دارند؟آموزش سنتي دستاوردهاي شناختي، عاطفي

ساز رشد كاركردهاي شـناختي بـالا      آموزي در مقايسه با روشهاي سنتي زمينه         آيا روش هم   
  است؟

                                                           
1. group processing  
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جويانه و همه سـو نگـر روشـهاي آموزشـي از نظـر دسـتاوردهاي آموزشـي                    بررسي كاستي 
و پيامدهاي هايي در مورد روشهاي آموزشي  برند به آگاهي  مي  آموزندگاني كه از اين روشها بهره     

در واقـع، هـدف از      . تواند به حل مشكلات آموزشي موجـود كمـك كنـد            انجامد كه مي    آنان مي 
اجراي اين پژهش بهبود بخشيدن به روشهاي آموزشي است كه در پي دستيابي به اطلاعـاتي از                 

  .پيامدهاي روشهاي آموزشي نوين و سنتي به دست خواهد آمد

  پيشينة پژوهش
اند، اين پژوهشها پيامدهاي مثبت روش        وزي را مورد آزمون قرار داده     آم  پژوهشهاي بسيار هم  

هـا و انـواع مـدارس در       ي را بر كاركردهاي آموزشي در همة موضوعهاي درسي و پايـه           زآمو  هم
آمـوزي را     به نقل از جانسون هم    ) 1382(فتحي آذر   . اند  بسياري از كشورها بررسي و تأييد كرده      

پذيري فردي داشته باشد و پاداشـهاي گروهـي دريافـت             وليتدر صورتي كه اعضاي گروه، مسئ     
همچنـين شـارن   . دانـد  هاي مختلف تحصيلي مي   كنند، موجب افزايش پيشرفت تحصيلي در پايه      

. وسلي وين نيز بر تأثير مثبت هم آموزي بر پيشرفت تحصيلي و روابط ميان گروهي تأكيد دارند              
لونينگ، نيكلس و ميلر، مك اينرني و مارش، و         هاي پژوهشي     بر يافته ) 1382(نيسي و همكاران    

 در گـروه  آمـوزان  دانـش كننـد،   آمـوزان اشـاره مـي    پيترسون در زمينه عملكرد تحصيلي بهتر هـم  
  .تر به خاطر داشتند آموزي مطالب را براي زماني طولاني هم

آمـوزان داراي      نيز در پژوهش خود بر افزايش پيشرفت تحصيلي دانش         )2004(شكر و فيشر    
  .آموزي دست يافتند وفقيت تحصيلي پايين و متوسط در همم

 كنعـاني   ،2و استيونز وسلي ويـن     1به نقل از سلي وين    ) 1382(بختيار نصرآبادي و نوروزي     
، و آصـفي    )1382(، مـشهدي    )1384(نـژاد     ، رستمي )1382(، خسروي   )1380(، قرباني   )1378(

ي آموزشي بر افزايش پيشرفت تحصيلي      آموزي با ساير روشها     نيز در مقايسه هم   ) 1383(املشي  
آمـوزي در كاركردهـاي       پژوهشهاي چنداني دربارة سـودمندي هـم      . اند  آموزي تأكيد كرده    در هم 

 آموزندة پايـة نهـم و بـه         770 در پژوهشي با     3متفاوت شناختي انجام نشده است، كمبل وستنلي      
ايين شناختي مانند دانـش     آموزي در كاركردهاي پ     آموزي نتيجه گرفتند كه هم      كارگيري روش هم  

                                                           
1. Slavin 
2. Steuens and Slavin 
3. Cambell and Stanley 
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آموزي در كاركردهاي پايين شناختي مانند        آموزي نتيجه گرفتند كه هم       به روش هم   و فهم نسبت  
دانش و فهم نسبت به روش سنتي برتري ندارد، اما در رسيدن به كاركردهاي بالاي ايـن حيطـه                   

آمـوزي    سه هم قدرتي خود در پژوهشي به مقاي     ). 1380قدرتي،  (سودمندتر از روش سنتي است      
و آموزش انفرادي در ميزان يادسپاري، درك و فهم، تجزيه و تحليل و ارزشيابي پرداخته است و     

آموزي نسبت به آمـوزش انفـرادي تـأثير بيـشتر بـر يـادآوري و                  چنين نتيجه گرفته است كه هم     
 ـ                    ب يادسپاري اطلاعات علمي و ارزشيابي ندارد، ولي تـأثير بيـشتر بـر ميـزان درك و فهـم مطال

  .آموخته شده و قدرت تجزيه و تحليل اطلاعات دارد
آموزي در آموزش موسـيقي و         و همكارانش در بررسي سودمندي هم      1 ناي چينگ  –هوانگ  

آمـوزي بـا انگيـزة        بازخورد دانشجويان به اين نتيجه رسيدند كه دانشجويان بـا روش هـم            بهبود  
لـم كمتـر بـود، بـه معلـم بـه عنـوان              دادنـد، تعامـل آنـان بـا مع          بيشتر كارهاي خود را انجام مي     

تر نسبت به موسيقي و مهارتهاي موسيقي         كردند و همچنين بازخورد مثبت      كننده نگاه مي    حمايت
بـر اسـاس پژوهـشهاي خـود بـه پيامـدهاي مثبـت              ) 2002(جانسون و جانـسون     . خود داشتند 

كننـد،   تر كـار مـي   كنند، سخت آموزان بيشتر براي موفقيت تلاش مي     هم: كنند  آموزي اشاره مي    هم
سپارند، كاركردهاي شناختي بـالا ماننـد    ها را مدت بيشتر به ياد مي   پيشرفت بيشتر دارند، آموخته   
  .ندربرند، و نه تنها انگيزة بيروني كه انگيزة دروني بيشتر نيز دا استدلال را بيشتر به كار مي

توان به پـژوهش      ري مي ي در ابعاد شناختي، عاطفي و رفتا      زآمو  در زمينه پيامدهاي روش هم    
شعباني در پژوهشي به سـودمندي روشـهاي آموزشـي كاوشـگري،            .  اشاره كرد  )1374(شعباني  

سخنراني و بحث گروهي در زمينة افزايش تواناييهاي شـناختي، عـاطفي و رفتـاري پرداختـه و                  
ويژگيهاي عاطفي  چنين نتيجه گرفته است كه در روشهاي آموزشي، از نظر پيشرفت تحصيلي و              

خودپنداره تحصيلي، عاطفه مربوط به موضوع درسي، عاطفـه مربـوط بـه آموزشـگاه و عـزت                  (
 آموزشـي   در روشـهاي  ) عملكرد ظاهري (تفاوتي وجود ندارد، اما در كاركردهاي رفتاري        ) نفس

هر چند به دليل كاسـتيهاي روش شـناختي، نتـايج ايـن پـژوهش               . تفاوتي چشمگير وجود دارد   
نيز در ارزشيابي مرحلة سـوم طـرح آمـوزش          ) 1383(ش و ميكائيلي    كيامن. پرسش برانگيز است  

اند كه ميانگين عملكرد آموزندگاني كه در طـرح           همه جانبه و مشاركتي به اين نتيجه دست يافته        
عملكـرد آموزنـدگان در روشـهاي سـنتي         شركت داشتند در بعضي از درسها بيشتر از ميـانگين           

                                                           
1. Hwong-Nai- ching 
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هـاي پژوهـشي      ت آنها ناچيز است و با توجه بـه يافتـه          برآورد شده و در تعدادي از درسها تفاو       
  .آموزان دست يافت دانشگيري قابل اطمينان دربارة روند افزايش عملكرد  توان به نتيجه نمي

 پژوهشگران را به فرا ،هاي گوناگون آنان آموزي و يافته اجراي پژوهشهاي بسيار در زمينه هم     
 ارزشيابي پژوهشهاي انجام شده     ،اي   در واقع به گونه    اند كه   تحليلهايي در اين زمينه رهنمون شده     

آمـوزي   كنـد كـه هـم    هـاي پژوهـشي گـزارش مـي       جانسون با بررسي بـسياري از يافتـه       . هستند
آموزي يا آمـوزش در گـروه سـبب انگيـزش             هم. تر از يادگيري انفرادي يا رقابتي است        اثربخش

گار در آنها بـه     هاي آموزشي و آموز     هبشود و بازخورد مثبت نسبت به تجر        بيشتر در فراگيران مي   
هـاي    آموزي در تمـام سـطوح و دوره         در فراتحليلي ديگر مشخص گرديد كه هم      . آورد  همراه مي 

آموزشي و نيز در همة موضوعهاي درسي براي رسـيدن بـه هـدفهاي گونـاگون از كاركردهـاي                   
ل مـسئله تـأثير مثبـت    الاي شناختي مانند حين مانند يادسپاري تا كاركردهاي ب  شناختي سطح پاي  

  آمـوزي در روابـط ميـان        بيشتر اين پژوهشهاي گوياي سـودمندي هـم       ). 1382فتحي آذر،   (دارد  
ماندگي تحصيلي، افـزايش دوسـتي ميـان آموزنـدگان،            كلاسيهاي داراي عقب    همفردي، پذيرش   

مندي به مدرسه و موضوعهاي درسي، افزايش توجه به كار درسـي و               افزايش عزت نفس، علاقه   
 ؛1382مـشهدي،   (زمان اختصاص يافته به آن و توانايي انجام دادن كار مؤثر با ديگـران هـستند                 

  ).1378كنعاني، 
 در  آمـوز   دانشگري اجتماعي كه بر اهميت نقش گروه و فعال بودن             بر اساس نظرية سازايي   

چنــين آموزشــي در بهبــود كاركرهــاي شــناختي و عــاطفي فرآينــد آمــوزش و نيــز پيامــدهاي 
تـوان بـه حدسـهاي         تأكيد دارند و نيز بررسي نقادانة پژوهـشهاي انجـام شـده مـي              آموزان   دانش

ايـن  . اي در پاسخ به پرسشهاي پژوهشي كه در بخش پيشين آمده اسـت، دسـت يافـت                  بخردانه
  :دهند هاي پژوهشي را شكل مي برداشتهاي بخردانه فرضيه
آموزي را بـه      زاني كه روش هم   آمو  دانش) شناختي، عاطفي و رفتاري   (دستاوردهاي آموزشي   

  .آموزند آموزاني كه با روش سخنراني مي گيرند، بيش از دستاوردهاي آموزشي دانش كار مي
آمـوزي    آمـوزان در روش هـم       دانش) ارزشيابي، تجزيه و تركيب   (الاي  بكاركردهاي شناختي   
  .بيشتر از روش سنتي است
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  روشهاي پژوهش
از نظر سن، پايه تحصيلي، موضوع درسي، پيشرفت        آموز كه     در اين پژوهش، دو گروه دانش     

انـد، سـه بـار سـنجش           يا همتا انگاشته شده     تحصيلي و موقعيت اجتماعي و اقتصادي همتا بوده       
 روشـهاي آموزشـي   1384 -1385هر دو گروه در طول نيمسال نخست سال تحـصيلي          . اند  شده

گر پس از گذشت يك مـاه       متفاوت را در آموختن يك درس خاص به كار برده بودند و پژوهش            
با توجه به ديدگاه نوين پژوهشي      . از آغاز نيمسال دوم سال تحصيلي سنجش را انجام داده است          

هاي   داند و درصدد تعميم يافته      كه پژوهش را كاوشي همه سويه در موقعيت طبيعي و واقعي مي           
ضـوع  در اين پژوهش نيز تـلاش بـر ايـن بـوده اسـت كـه مو                ) 1387حميدي،  (پژوهش نيست   

اي   هاي پژوهـشي بـه گونـه        پژوهش در موقعيت طبيعي مورد بررسي قرار گيرد، از اين رو نمونه           
گزيني، هدف اين بوده است كه بـا نمونـة انتخـاب شـده            در اين نمونه  . اند  هدفمند برگزيده شده  

  .دركي عميق از موضوع پژوهش به دست آيد
اي از    اي برگزيده شـدند كـه عـده         رسه از مد   آموزند،  آموزي مي   آموزاني كه با روش هم      دانش

در همان منطقة آموزش و پرورش گروهـي ديگـر از           . بندند  آموزي را به كار مي      دبيران روش هم  
از آنجا كـه در ايـن پـژوهش بـه     . آموختند، نيز برگزيده شدند آموزان كه با روش سنتي مي  دانش

ن كـه بـا دو روش آموزشـي         آمـوزا   مقايسة دستاوردها و كاركردهاي آموزشي دو گروه از دانـش         
شد، بنـابراين پژوهـشگر بـه منظـور كنتـرل برخـي از عوامـل                  آموختند، پرداخته مي    متفاوت مي 

با انتخاب دو گروه در يك منطقـه، تـلاش          . تأثيرگذار، به همتاسازي يا خنثي كردن آنها پرداخت       
روه از نظـر  چنـين دو گ ـ هم.  اجتماعي همانندي باشـند -تصاديگرديد هر دو گروه در شرايط اق    

آموزان با توجه به معدل       ، شغل پدر و مادر، وضعيت تحصيلي دانش       رميزان تحصيلات پدر و ماد    
هـر دو   . سال گذشته و نمره درس جغرافي در نيمسال گذشته در شـرايط هماننـد قـرار داشـتند                 

 درس  گيري از دبيران با تجربه      با بهره . گروه از نظر جنس، سن و پايه تحصيلي نيز همانند بودند          
تـلاش  ) تحصيلي يكسان داشـتند درك  سال و نيز م 10هر دو سابقه آموزش نزديك به       (جغرافيا  

يكـي از  . شـرايط همـساني داشـته باشـند    ) آموزشـياري (گرديد كه هر دو گروه از نظر آموزشي    
 1379دبيران درس جغرافيا در دوره آموزش روش مشاركتي كـه آمـوزش و پـرورش در سـال                   

وده و به مدت سـه سـال آن را بـه كـار بـرده اسـت، در ايـن روش                      مكت ن برگزار كرده بود شر   
گيرند و يك نفر از اعضاي گروه درس را به ديگران توضـيح      آموزان در چند گروه قرار مي       دانش
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در كلاس ديگر به روش آموزش سـنتي، دبيـر          . پردازند  دهد و با هم به بحث و تبادل نظر مي           مي
بـه منظـور اطمينـان از    . گويـد  آمـوزان مـي   لها را بـه دانـش   سوادهد و پاسخ درس را توضيح مي 

، پژوهـشگر چنـدين جلـسه در كلاسـهاي          )آمـوزي   سنتي، هم (چگونگي كاربرد روش آموزشي     
  . نمونه پژوهشي حضور يافت

آموزان دختر مـشغول بـه تحـصيل پايـة دوم دو دبيرسـتان              نفر از دانش   113نمونة پژوهشي   
در هر مدرسـه دو كـلاس در پايـة دوم           . بودند) 13منطقه  (ران   ته يها  دخترانه در يكي از منطقه    

 نفر و گروه   51آموختند    گروهي كه با روش سنتي مي     . هاي انساني و تجربي برگزيده شدند       رشته
آموختنـد بـه منظـور بررسـي دقيـق            آمـوزي مـي     دو كلاس كه با روش هـم      .  نفر بودند  62ديگر  

اي كه دبيـر جغرافيـا از سـه سـال پـيش روش             اي هدفمند و در مدرسه      وضعيت موجود به گونه   
  .برد، برگزيده شدند آموزي را به كار مي هم

به منظور سنجش دستاوردهاي شناختي، عاطفي و رفتاري از آزمون، پرسشنامه و نگرشـنامه              
 45نگرش هر دو گروه در اسفند ماه و در سه جلسه آموزشـي و در                . استفاده شد ) فرم مشاهده (

 نيـز يـك هفتـه پـس از آخـرين نگـرش               را پرسـشنامه و آزمـون    . نجام شد دقيقة آغاز آموزش ا   
  .پژوهشگر در ساعت آموزشي در هر دو گروه اجرا كرد

  ها ابزار گردآوري داده
با توجه به اينكه در اين پژوهش كاركردهـاي آموزشـي آموزنـدگان در سـه بعـد شـناختي،                    

شدة روا و پايا بـراي سـنجش ايـن          عاطفي و رفتاري سنجيده شدند و به دليل نبود ابزار ساخته            
ابزارهـاي سـنجش در ايـن       . كاركردها، پژوهشگر اقدام به ساختن ابزار سنجش مورد نياز نمـود          

  .پژوهش يك آزمون، يك پرسشنامه و يك نگرشنامه بودند

  آزمون كاركردهاي شناختي
ق بنـدي كاركردهـاي بلـوم، بـا آزمـون محق ـ            كاركردهاي شناختي آموزندگان بر مبناي طبقـه      

اين آزمون كه بر اساس فصل هفتم كتاب جغرافياي دوم دبيرستان نوشـته             . ساخته سنجيده شدند  
اي و كوتـاه      ، پر كردنـي، چهـار گزينـه       ت درست نادرس  شكل 4بود كه در   پرسش   19شد، شامل   

اين آزمـون را ابتـدا      . سنجيدند  پاسخ، كاركردهاي شناختي را در سه سطح بالا، مياني و پايين مي           
 آموزش و پرورش تهران از نظر روايي صـوري و محتـوا مـورد               13ن جغرافياي منطقة    كارشناسا
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بـا  .  و دشـواري، بازنويـسي شـد       تأييد قرار دادند و پس از اجراي آزمايشي و تعيين توان تمـايز            
توجه به اينكه آزمون داراي سه پرسش كوتاه پاسخ بود، به منظور محاسبة پايايي ارزيـاب، ايـن                  

گذاري كردند و ضـريب همبـستگي دو          هشگر و يكي از دبيران جغرافيا نمره      بخش آزمون را پژو   
به منظور محاسبه همساني دروني، ضريب آلفاي .  به دست آوردند 96/0ها را به ميزان       دسته نمره 

) اي  صحيح غلط، پر كردني و چهـار گزينـه        (كرانباخ محاسبه گرديد كه براي پرسشهاي با پاسخ         
  . به دست آمد75/0) كوتاه پاسخ(اسخ  و براي پرسشهاي بي پ89/0

  پرسشنامه كاركردهاي عاطفي
با توجه به اين كه به واكنشهاي شناختي، عاطفي و رفتاري از پيش آموخته شدة آدمي نسبت          

منـديها كـه بعـد      دل بـستگيها و علاقـه    )1381حميـدي،   (شود    به هر موضوع، بازخورد گفته مي     
بـراي سـنجش   . شـوند   هاي عاطفي در نظـر گرفتـه مـي        عاطفي بازخورد هستند، به منزلة كاركرد     

آموزان را نـسبت بـه    اي نوشته شد كه بازخورد دانش       آموزان، پرسشنامه   كاركردهاي عاطفي دانش  
اين پرسشنامه شامل بيست و چهـار عبـارت         . سنجيد  درس جغرافيا، آموزش و ادامة تحصيل مي      

اي مـشخص      در يك ترازك چهار درجـه      ها را    ميزان درستي يا نادرستي آن     ،دهنده  است كه پاسخ  
 عبارت  8در اين پرسشنامه براي هر يك از سه بعد شناختي، عاطفي و رفتاري بازخورد               . كند  مي

  .در نظر گرفته شده است
، تـا   3اي درسـت نمـره        ، تـا انـدازه    4هـاي درسـت نمـره         گذاري عبارتها به گزينه     براي نمره 

البتـه تعـدادي از عبارتهـا بـه عكـس      . شود  داده مي1، و نادرست نمره 2اي نادرست نمره    اندازه
وري و  روايي ص . گيرند   قرار مي  96 تا   24اي ميان     هاي آزمون در دامنه     نمره. شوند  گذاري مي   نمره

همچنـين  . شناسي آموزشي بررسي و تاييـد كردنـد         محتوايي پرسشنامه را دو تن از استادان روان       
پاية نمونـة پژوهـشي، نظـر آنـان در            آموزان هم   ضمن به كارگيري پرسشنامه در گروهي از دانش       

مورد روان و قابل فهم بودن عبارتهـا پرسـيده شـد و پـس از بازنويـسي، در گروهـي ديگـر از                        
پايايي بازآزمايي از طريـق محاسـبة   . موزان آزمايش شد و پس از ده روز بازآزمايي گرديد       آ  دانش

براي محاسبة همساني درونـي نيـز ضـريب         .  بود 71/0همبستگي نتايج دو بار اجراي پرسشنامه       
دهندة پايـايي قابـل قبـول پرسـشنامه            به دست آمد كه هر دو نشان       78/0آلفاي كرانباخ به ميزان     

  .هستند
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  نامه كاركردهاي رفتارينگرش
گيرنـد كـه دو    كاركردهاي رفتاري، فعاليتهاي آموزندگان در سـاعت آموزشـي را در بـر مـي            

  . نگرنده با به كارگيري نگرشنامه محقق ساخته آن را سنجيدند
آمـوزان در سـاعت آموزشـي     دهندة رفتار دانـش   نگرشنامه شامل شش عبارت است كه نشان      

مشاهدة پيشاپيش و بر اساس نگرة ويگوتسكي تهيه گرديد كه در آن            به  اين ابزار با توجه     . است
آمـوزان   پـذير دانـش   رفتارهاي نگرش. آموز با همسالان و آموزشيار مورد تأكيد است  رابطة دانش 

نگرشـنامه را دو    . انـد   مانند پرسيدن، پاسخ دادن و اظهار نظر كردن در اين نگرشنامه جاي گرفته            
آموزشي و چند تن از دبيران از نظر روايـي صـوري محتـوايي تاييـد                شناسي    تن از استادان روان   

هـاي رفتـاري، نگـرش را پژوهـشگر و            براي پرهيز از سوگيري پژوهـشگر در ثبـت داده         . كردند
دستيار پژوهشگر انجام داد و به منظور كاستن از تأثير حضور نگرندگان در كلاس درس، پـيش                 

آمـوزان در سـاعت درس        اي را بـا دانـش       قيقـه  د 45از نگرش اصلي هـر دو نگرنـده دو جلـسة            
 دقيقة آغاز جلسة آموزشي و سـه بـار در هـر كـلاس               45 پس از آن نگرش اصلي در        .گذراندند

تر نتايج دو جلسة آخر نگـرش هـر كـلاس بـه       هاي واقعي   انجام شد و به منظور دستيابي به داده       
ا محاسبة ضريب همبـستگي نتـايج       پايايي دو نگرنده ب   . هاي اصلي در نظر گرفته شدند       منزلة داده 

  . به دست آمد92/0نگرش دو نگرنده در يك جلسه آموزشي به مقدار 

  پردازي روشهاي داده
كاركردهاي شناختي و عاطفي بـه  . هاي گردآوري شده با ابزار سنجش، شمارگاني بودند        داده

ورت هـاي رفتـاري نيـز بـه ص ـ        آمـوزان در دو گـروه و كاركرد         هاي تك تك دانش     صورت نمره 
هاي پژوهش كه دربـارة تفـاوت         با توجه به فرضيه   . براي دو گروه پژوهش به دست آمد      فراواني  

 ـدو روش از نظر دستاوردهاي شـناختي، عـاطفي و رفتـاري و نيـز مقايـسة كاركردهـاي                     الاي ب
البته اين آزمون بـا ايـن       . شناختي دو گروه هستند، از آزمون تي گروههاي مستقل استفاده گرديد          

اي تي يعني انتخاب تصادفي نمونه پژوهشي، توزيع          پيش شرطهاي كاربرد آزمون آماره    فرض كه   
تعدادي به هنجار نمونه و برابري پراكندگي دو گروه برقرارند به كار رفت، ولي با توجه به اينكه 

 يوي مـن ويتنـي       آزمون اي معادل آن يعني از      از آزمون نا آماره   از اين پيش شرطها برقرار نيست       
اي دقـت كمتـري       اي در مقايسه با آزمونهاي آمـاره        هر چند كه آزمونهاي ناآماره    . ستفاده شد نيز ا 
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هاي بنيادي برقرار نيستند، سـطح    ايها، هنگامي كه انگاره     دارند ولي به كارگيري آنها در كنار آماره       
از آنجـا   . امـد برد، به ويژه اگر هر دو دسته آزمون به يك نتيجه بينج             ها را بالا مي     اطمينان به يافته  

اي مجذور    هاي گردآوري شده با نگرشنامه هم به صورت فراواني بودند از آزمون ناآماره              كه داده 
  .خي استفاده شد

  هاي پژوهش يافته
ي شـناختي و عـاطفي آزمـون    به منظور آزمون فرضـية اول پـژوهش و مقايـسة دسـتاوردها       

اي، مجذور خي     تاري آزمون ناآماره   تي گروههاي مستقل و براي مقايسة دستاوردهاي رف        اي  آماره
دهندة تفاوت قابل توجه كاركردهـاي شـناختي در دو       هاي پژوهشي نشان    يافته. به كار گرفته شد   

جـدول  . در كاركردهاي عاطفي ميان دو گروه يافته نشد      گروه بود، در حالي كه تفاوت چشمگير        
تـي محاسـبه شـده      . ده اسـت  دهندة ميانگينها و انحراف معيار و تي محاسـبه ش ـ           ، نشان 1شمارة  

از لحـاظ آمـاري معنـادار       ) 015/0(در سـطح معنـاداري      ) 47/2(مربوط به كاركردهاي شناختي     
) 053/0(در سـطح معنـاداري    ) 95/1(است، ولي تي محاسبه شده مربوط به كاركردهاي عاطفي          

  .از لحاظ آماري معنادار نيست
  

  آموزي  كاركردهاي شناختي و عاطفي در دو روش آموزشي سنتي و همتي محاسبه شده براي مقايسه ميانگين. 1جدول شماره 
  روش   كاركردها

  آموزشي
  درجه   انحراف معيار  ميانگين  تعداد

  آزادي
  تي 

  محاسبه شده
  سطح 
  معناداري

كاركردهاي   75/2  38/11  51  روش سنتي
  015/0  47/2  111  3  74/12  62  روش نوين  شناختي

كاركردهاي   92/8  51/68  51  روش سنتي
  053/0  95/1  111  6/9  42/71  62  روش نوين  عاطفي

جدول شمارة  . اي مجذور خي استفاده شد      براي مقايسة كاركردهاي رفتاري از آزمون ناآماره      
مقـدار خـي دو   . دهندة فراواني كاركردهاي رفتاري و مقدار خي دو محاسبه شـده اسـت       نشان 2

 005/0 و سـطح معنـاداري   5 بـا درجـه آزادي    بزرگتر از خي دو جـدول     ) 15/12(محاسبه شده   
  .است و از نظر آماري معنادار است) 07/11(
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  آموزي آموزش سنتي و همآموزان در دو روش  شده براي مقايسه كاركردهاي رفتاري دانشمجذور خي محاسبه . 2جدول شماره 
  روش آموزش سنتي  آموزي روش هم  فراواني  هاي رفتاري گزينه

  رپرسش از آموزگا  10  15  فراواني مشاهده شده
  70/7  29/17  فراواني مورد انتظار
  آموزان دانشپرسش از   3  21  فراواني مشاهده شده
  39/7  60/16  فراواني مورد انتظار
  پاسخ به آموزگار  22  41  فراواني مشاهده شده
  41/19  58/43  فراواني مورد انتظار
  آموزان دانشپاسخ به   1  16  فراواني مشاهده شده
  23/5  76/11  فراواني مورد انتظار
  اظهار نظر به آموزگار  8  13  فراواني مشاهده شده
  47/6  52/14  فراواني مورد انتظار
  آموزان دانشاظهارنظر به   1  4  فراواني مشاهده شده
  22/2  45/3  فراواني مورد انتظار

  005/0: سطح معناداري  15/12: خي دو  5: درجه آزادي
توان گفت كه فرضـية اول پـژوهش در مـورد             اطمينان مي % 95هاي آماري، با      هبر اساس يافت  

به سخن ديگـر،    . شود  كاركردهاي شناختي و رفتاري تاييد و در مورد كاركردهاي عاطفي رد مي           
آموزي نسبت به روش سنتي كاركردهـاي شـناختي و رفتـاري بـالاتر                آموزان در روش هم     دانش

  .گونه تفاوتي با همديگر ندارند طفي هيچعادارند ولي از نظر كاركردهاي 
آمـوزان در     به منظور آزمون فرضية دوم پژوهش و مقايسه كاركردهاي شناختي بالاي دانـش            

هاي پژوهـشي ايـن       يافته. اي تي گروههاي مستقل استفاده شد       دو روش آموزشي از آزمون آماره     
 كاركردهاي شناختي بـالا     دهندة تفاوت چشمگير     آمده است، نشان   3آزمون كه در جدول شمارة      

از لحـاظ آمـاري     ) 025/0(در سطح معنـاداري     ) 26/2(مقدار تي محاسبه شده     . در دو گروه بود   
تـوان گفـت      اطمينان مي % 95بر اين اساس با     . شود  معنادار است و فرضية دوم پژوهش تاييد مي       

  . است بوده سودمندآموزان دانشبالاي آموزي در رشد كاركردهاي شناختي  كه روش هم
  آموزان در روش  تي محاسبه شده براي مقايسه ميانگين كاركردهاي شناختي بالاي دانش. 3جدول شماره 

  آموزي و روش آموزش سنتي هم
  سطح معناداري  تي محاسبه شده  درجه آزادي  معيارانحراف   ميانگين  تعداد  روش آموزشي

  63/1  3/5  62  آموزي همروش 
  025/0  26/2  111  63/1  6/4  51  روش سنتي
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  گيري بحث و نتيجه
و سـنتي از نظـر      ) آمـوزي   هم(كه روشهاي آموزشي نوين     در اين پژوهش تلاش شده است       

به چارچوب نظري پژوهش با توجه . آموزان مورد آزمون قرار گيرند دستاوردهاي آموزشي دانش
نمايـد،    ميآموزان و نيز نقش تعاملات اجتماعي در آموزش تأكيد            كه بر اهميت نقش فعال دانش     

آموزي نه تنها از نظر كاركردهاي شناختي، عـاطفي و   آموزان با روش هم رفت كه دانش    انتظار مي 
رفتاري برتر از آموزندگان با روش سنتي باشند، بلكـه كاركردهـاي شـناختي بـالاتر نيـز داشـته                    

   .كردهاي پژوهشهاي موجود در اين زمينه نيز، اين نتيجه را تأييد  بازنگري يافته. باشند
آمـوزي را     آموزان بـا روش هـم       فرضيه اول كه كاركردهاي شناختي، عاطفي و رفتاري دانش        

هـاي پـژوهش در       شمارد، با يافتـه     آموزند برتر مي    نسبت به آنهايي كه با روش آموزش سنتي مي        
تـوان گفـت كـه     اطمينان مي% 95بر اين اساس با . كاركردهاي شناختي و رفتاري تاييد شد  مورد  

آمـوزي بـيش از روش آمـوزش سـنتي اسـت و               آموزان در روش هم     اي شناختي دانش  كاركرده
همچنـين مقايـسة    . آمـوزان سـودمند اسـت         آموزي در رشد كاركردهاي شناختي دانش       روش هم 

آموزان حاكي از تفاوت معنادار دو گروه از اين نظـر اسـت               فراوانيهاي كاركردهاي رفتاري دانش   
آموزي بـيش از      آموزان گروه هم     كه كاركردهاي رفتاري دانش    توان گفت   اطمينان مي % 95پس با   

هاي كاركردهاي عاطفي نشان از نبود تفـاوت آشـكار در             مقايسه ميانگين نمره  . گروه سنتي است  
توان ادعا نمود كه در اين پـژوهش ميـان            اطمينان مي % 95 با   .كاركردهاي عاطفي دو گروه است    

آموزنـد،   موزند و آناني كه با روش آمـوزش سـنتي مـي          آ  آموزي مي   آموزاني كه با روش هم      دانش
آمـوزي در رشـد كاركردهـاي عـاطفي      تفاوتي در كاركردهاي عاطفي وجود نـدارد و روش هـم    

  .آموزان سودمند نبوده است دانش
گـري بـر ايـن انگـاره           سازايي  ها همخوان با چارچوب نظري پژوهش است، نظريه         اين يافته 

وقتـي كـه   . سازند هايشان مي عالانه دانش و معني خود را از تجربه  فآموزان    استوار است كه دانش   
شود و دانـش      تر مي   سازند، آموزش معنادارتر و عميق      هاي خود را مي     آموزان فعالانه دانسته    دانش

آموز معنادارتر و ماندگارتر است و آسانتر در موقعيتهـاي نـوين بـه كـار                  ساخته شده براي دانش   
آموزان فرصت دارند كه در جهـت         آموزي همة دانش    در هم ). 2005 ر،تسكو و مك كل   ف(رود    مي

هاي همديگر را بشنوند، آنها را بررسي و نقد      آموزش خود و ديگران فعاليت كنند، نظر و انديشه        
در چنين فـضاي  . كنند، با همديگر ارتباط نزديك داشته باشند، و به آموزش همديگر كمك كنند            
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هاي اين پژوهش نيز      آموزان مورد انتظار است و يافته       دانشآموزشي رشد دستاوردهاي آموزشي     
هاي خود را بـا كمـك ديگـران      آموزان، دانسته   در واقع وقتي كه دانش    . گواهي بر اين مدعا است    

زننـد، هـر دم در حـال سـازماندهي و بهبـود               هاي پيشين پيوند مـي      سازند و آن را به آموخته       مي
ايـن رونـد منجـر بـه     . كننـد  ازنگري و بازسـازي مـي   بخشيدن به دانش خويش هستند و آن را ب        

  .شود تر مي آموزشي فعال، معنادار و عميق
هاي پژوهش با چارچوب نظري، نتايج پژوهـشهاي انجـام شـده در               علاوه بر پشتيباني يافته   

آمـوزان در     كاركردهاي آموزشي برتر دانش   . ين پژوهش همخواني دارند   اهاي    باره نيز با يافته     اين
موزي همسو با نتايج پژوهشهاي سلي وين، و استيونز وسلي وين به نقـل از بختيـار                 روش هم آ  

نـژاد    ، رستمي )1382(، خسروي   )1380(، قرباني   )1378(، كنعاني   13829(نصرآبادي و نوروزي    
آمـوزي را در پيـشرفت          اسـت كـه هـم     ... و  ) 1383( املـشي     ، آصفي )1382(، مشهدي   )1384(

  .دانند يتحصيلي آموزندگان سودمند م
سازي براي رشد كاركردهـاي شـناختي         آموزي را در زمينه     فرضيه دوم پژوهش كه روش هم     

. داند نيز مورد تاييد قرار گرفـت        آموزش سنتي سودمندتر مي   آموزان نسبت به روش       بالاي دانش 
دهنده تفاوت چشمگير ميانگينهـاي   آموزان نشان مقايسة ميانگين كاركردهاي شناختي بالاي دانش   

تـوان گفـت كـه كاركردهـاي شـناختي بـالاي           اطمينان مـي  % 95بر اين اساس با     . گروه است دو  
آمـوزي در ايـن       آموزي بيش از روش آموزش سنتي است و روش هم           آموزان در روش هم     دانش

سازايي گران اجتماعي با تأكيد بر نقش بنيادين تعاملهـاي اجتمـاعي            . زمينه سودمندتر بوده است   
اسـتدلال، درك و تفكـر انتقـادي        ماننـد   رند كه كاركردهاي شـناختي بـالا        در آموزش بر اين باو    

  ).2001وولفوك، (سازند  نخست در تعاملهاي اجتماعي ايجاد و سپس افراد آنها را دروني مي
اين يافتة پژوهشي علاوه بر اينكه با چارچوب نظري و تأكيـد سـازايي گـران اجتمـاعي بـر            

هـاي    دهـاي شـناختي بـالا همخـواني دارد، بـا يافتـه            نقش تعاملهـاي اجتمـاعي در رشـد كاركر        
هاي پژوهشي كمبل و ستنلي نـشان از       يافته. پژوهشهاي انجام شده در اين زمينه نيز همسو است        

نيـسي و همكـاران،     (آموزان دارد     كاركردهاي شناختي بالاي دانش   آموزي در رشد      سودمندي هم 
اركردهاي شناختي يادسپاري و ارزشـيابي    آموزي را در رشد ك      نيز كه هم  ) 1380(قدرتي  ). 1382

سودمند نيافته است بر رشد برخي ديگر از كاركردهاي شناختي ماننـد درك و فهـم و تجزيـه و                    
  .كند آموزي تأكيد مي تحليل اطلاعات در هم
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توان برخاسته از     آموزان در دو روش را مي       هر چند نبود تفاوت در كاركردهاي عاطفي دانش       
تـوان    اي ديگر نيز مي     از زاويه آموزي در نمونه پژوهشي دانست، ولي         مچگونگي اجراي روش ه   

ايين بودن  دهنده پ   نامة كاركردهاي عاطفي نشان     آموزان در پرسش    هاي دانش   نمره. به آن نگريست  
كـه ناشـي از بـازخورد       )  اسـت  68 و   70هـا     ميانگين نمـره  (ها در هر دو گروه است         سطح نمره 

زش است و اين دشواري به حدي بوده اسـت كـه دگرگـوني              ضعيف هر دو گروه نسبت به آمو      
. را بهبـود بخـشد      نتوانـست آن  ) رفـت    پژوهش بـه كـار مـي       در همان حدي كه در نمونة     (روش  

وزش  آم بستگي و نيز رفتار آنان دربارة        شناخت، دل  ةدهند   كه نشان  آموزان  دانشبازخورد ضعيف   
را در افـت تحـصيلي        كـه نمـود آن    هاي نظـام آموزشـي باشـد        تواند يكـي از دشـواري       است، مي 

  . توان يافت آموزان مي دانش
هاي آموزشـي   اندركاران آموزشي را به روش       دست هاي نظام آموزشي،  كه دشواري   با وجود اين  

هاي آموزشي و     آموزي سوق داده و منجر به برگزاري دوره         اي و هم    نوين از جمله آموزش رايانه    
 شـناختي و فلـسفي آنـان        بسا كه زيربناي معرفت     ي چه هاي نوين گرديده است، ول      اجراي برنامه 

هرگونـه تغييـر در سـامانه       . آيـد    مطلوبي به دست نمـي     لسفه ديرين است، بنابراين نتيجة    همان ف 
 بـه جـايي   هچه برخاسته از زيربناي فلسفي و معرفت شناختي آمـوزش نباشـد، را          آموزشي چنان 

سـتاند    وز مي آم  دهد و دانش     آموزشيار مي  هنوز دانش چيزي دادني و استادني است،      . نخواهد برد 
آمـوزان بايـد بـه        ها و اطلاعاتي است كه دانش       هاي درسي مملو از دانسته    ، كتاب )1380حميدي،  (

ها از پـيش  يـه دهنـد، چنـين وضـعيتي در همـه سـطح      هـا را ارا  خاطر بسپرند و در ارزشيابي آن 
بع درسـي، حجـم     ، منا ي آموزشي فضا. خورد  هاي دانشگاهي، به چشم مي      دبستاني گرفته تا دوره   

شود كـه     چه ارزشيابي مي     مطالب آموزشي، زمان محدود آموزش و نحوه ارزشيابي و آن          گستردة
هنوز همان است   كند، كه زيربنا      ها نيست، ساختن دانش را ترغيب و تسهيل نمي          جز ياد سپرده    به

ي است و فضايي معلـم      هاي نوين در نظام آموزشي كه هنوز زيربناي آن سنت         اجراي روش ! كه بود 
هانـه در  پژو  محور برآن حاكم است و بي تـوجهي بـه آمـوزش و گـسترش بـاز خـود دانـش                   –

  .اند طور كامل دروني نشده هاي آموزشي نوين بهدهندة اين است كه روش آموزشياران، نشان

  هاي پژوهش و پيشنهادهاي پژوهشيمحدوديت
هاي   و در نتيجه، تعميم يافته    ) رل بيشتر داراي كنت (توانست مهاردارتر     هرچند اين پژوهش مي   

هاي آموزشي و ارزشـيابي     ين، در پي آشكار نمودن وضعيت روش      تر باشد، اما بيش از ا       آن شدني 
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ساز انجام دادن پژوهشهاي ديگر و نيز بازنگري          ژوهش زمينه باشد كه اين پ   . آموزي بود   روش هم 
  .كه بايد و شايد گرددآموزي آن گونه  هاي آموزشي و به كارگيري روش همدر روش
آمـوزان در دو روش       هاي اين پژوهش بيانگر نبود تفـاوت كاركردهـاي عـاطفي دانـش              يافته

ختي ايـن   هاي روش شـنا    كه شايد جدا از مسايل مطرح شدة بـالا، ناشـي از كاسـتي              آموزشي بود 
ن ش آتوان در فرآيند پژوهش و رو هاي اين پژوهش را مي    يكي از مهمترين كاستي   . پژوهش باشد 

هاي يداني اسـت كـه در مقايـسه بـا پژوهـش           هاي پس رخدادي و م    اين پژوهش از پژوهش   . يافت
 پژوهشي به صـورت هدفمنـد و نيـز          گزينش نمونة . اني برخوردار نيست  آزمايشي از كنترل چند   

. هايي از كاستي در مهـار عوامـل تاثيرگـذار باشـد             تواند نشانه   نبود پيش آزمون و پس آزمون مي      
هاي آموزشي در موقعيت طبيعي پرداخته شده است، ولي         ژوهش به بررسي روش   ر اين پ  هرچند د 

.  برخوردار است  پذيري كمي   است، از تعميم  كه همه عوامل تاثيرگذار را كنترل نكرده          به دليل اين  
 روش  ةهاي اين پـژوهش و نيـز هـدف آن، كـه دسـتيابي بـه اطلاعـاتي دربـار                   با توجه به كاستي   

 هـاي آموزشـي      بخشيدن به وضـعيت روش      آموزش سنتي و بهبود    آموزي در مقايسه با روش      هم
ز هم جدا نيستند ازمينة پژوهش ونيز آموزش رهنمودهايي ارائه كرد، كه اين دو          توان در     بود، مي 

  ).1381حميدي، (
در زمينة آمـوزش، اقـدام در جهـت شناسـايي دقيـق ايـن روش و فلـسفه زيربنـايي آن بـه                        

توانـد پيامـدهاي      گيرند و نظارت بر به كارگيري درست آن، مي          يآموزشياراني كه آن را به كار م      
  .تر كند يافتني مطلوب آن را دست

در رفـع    توانـد گـامي بـسيار مهـم         آمـوزان مـي     پژوهش دربارة كاركردهـاي عـاطفي دانـش       
دهاي شناختي و   ردشواريهاي آموزشي باشد، زيرا كاركردهاي عاطفي در ارتباط تنگاتنگ با كارك          

 و شناسايي علل كاستيمندي اين كاركردها، بـراي بهبـود بخـشيدن بـه وضـعيت                 رفتاري هستند 
  .آموزشي ضروري هستند

انجام دادن پژوهش در مدارسي كه در طرح كشوري آموزشي مشاركتي از سه سال گذشـته                
برنـد و سـنجش دسـتاوردهاي شـناختي، عـاطفي و              با منابع درسي ويژه اين روش را به كار مي         

امي در جهت ارزشيابي اين روش باشـد و پيامـدهاي آن را در دسـتاوردهاي                تواند گ   رفتاري مي 
  .آموزشي بسنجد

هايي كه از اين روش       آموزي در مدرسه    با پژوهش دربارة چگونگي به كارگيري روشهاي هم       
  .توان به ارزشيابي آن پرداخت و در زمينة كاربرد درست آن گام برداشت برند، مي بهره مي
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