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  چكيده
موضـوع نقـشه    نـواك   . دي.  ميلادي كه بـراي نخـستين بـار ژوزف         1970از اوايل دهة    

ربردي در  ، تـا بـه امـروز ابعـادي متفـاوت از ايـن ايـدة كـا                 مفهومي را بنيانگذاري كرد   
مطالعات و پژوهشهاي بـسيار مـورد بررسـي قـرار گرفتـه و هـر بـار زوايـايي تـازه از                 

رويكـرد نقـشه مفهـومي كـه بـر پايـه ديـدگاه              . اثربخشي كاربرد آن آشكار شده اسـت      
گرايي و با الهام از نظريه يادگيري معنادار آزوبل بنا نهاده شده است با برقـراري                  ساختن

يم ذهن فراگير، ضمن ايجاد شرايط يك آموزش فعال، زمينـه را            مفاهارتباط منطقي ميان    
  .كند براي دستيابي فراگيران به نوعي يادگيري معنادار فراهم مي

در اين پژوهش با طراحي يك الگوي تدريس عملياتي براي مفاهيم انتزاعي ساختار اتم              
ي كـش   بـر مبنـاي نقـشة مفهـومي و نقـشه          ) فصل اول كتاب شيمي سـال دوم متوسـطه        (

مفهومي، اثربخشي اين رويكرد در افزايش ميزان پيشرفت تحصيلي فراگيران و دسـتيابي        
تجزيه و تحليل نتايج به دست آمده تفاوتي معنادار         . آنان به يادگيري معنادار بررسي شد     

طـور ميـان نمـرات آزمـون          را ميان نمرات آزمون گروههاي آزمايش و كنتـرل و همـين           
با توجه بـه    . ان در گروههاي آزمايش و كنترل نشان داد       گروههاي دختران نسبت به پسر    

اينكه طراحي سؤالات آزمون بر اساس سطوح يادگيري شناختي بلوم انجام گرفته بـود،              
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از تجزيه و تحليل نتايج پاسخهاي آزمون، تفاوت معنادار در ميزان دستيابي فراگيران بـه               
ر گروههاي آزمايش و كنتـرل      د) تجزيه و تحليل، تركيب، ارزشيابي    (سطوح بالاي بلوم    

چين، طـي انجـام يـافتن ايـن پـژوهش، مهـارت فراگيـران در ترسـيم                  هم. مشاهده شد 
بررسـي نتـايج ايـن      . هاي مفهومي، نسبت به آغاز، پيـشرفتي قابـل توجـه داشـت              نقشه

پژوهش و پژوهشهاي كاربردي ديگر در اين حوزه از اثربخشي فوق العاده اين رويكرد               
 يادگيري و قابليت گـسترش آن در آمـوزش سـاير دروس             -ياددهيآموزشي در فرايند    

  .نشان دارد
  

 ؛دگيري معنادار  يا ؛ پيشرفت تحصيلي   ؛كشي مفهومي   نقشه  ؛   نقشه مفهومي  ؛ساختن گرايي : ها  كليد واژه 
  .پيش سازمان دهنده
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  مقدمه
در چند دهة گذشته، بسياري از كشورهاي جهـان، در زمينـة نداشـتن آمـادگي كـافي نظـام                    

 ـ               گي دآموزش و پرورش خود در پرورش مهارتها و دادن دانش لازم به شهروندان براي كار و زن
در ). 1994،  1هامونـد (انـد     معة پيچيدة امروزي، نگرانيهايي فزاينده داشـته      م با موفقيت، در جا    أتو

ريزيهـاي    روشـهاي آموزشـي و برنامـه        آموزشي، بهبود بخشيدن به نظام       واكنش به اين نگرانيها،   
مورد قبول و   هاي آموزشي      هبسياري از شيو     در عين حال،  . ه قرار گرفته است   موزشي مورد توج  آ

متاثرند از روشهاي تدريس گذشته و مبتني بر ديدگاههاي سنتي رفتارگرايانه كه اساسا، تـدريس               
  پـر كـردن ليـوان   ثلدرست م (دانند    آموزان مي   واقعيتها و اطلاعات به دانش     "انتقال" و   "بيان"را  

آموزان براي زندگي  ي كه روشهاي فوق در پرورش استعداد و تواناييهايي كه دانش  ل، درحا )خالي
به خلاف ديدگاههاي پيـشين،  ). 1383، آقازاده( بوده است قفآنها نياز دارند، نامو ة خود به  روزان

كيـد   تأ "فكـور " آمـوزان   ديدگاههاي جديدي رواج يافته است كه در يادگيري بر پرورش دانـش           
در اين ديدگاه، يادگيري فرايندي پويـا و درونـي          .  است 2گرايي  آنها نظرية ساختن    از جملة . رداد

 انـد،   آموختـه ه قـبلاً آموزان فعالانه با ارتباط دادن اطلاعات جديد بـا آنچ ـ  شاست كه طي آن دان   
. سـت شود كه دانش وابـسته بـه يادگيرنـده ا       چنين تصور مي    لذا،. كنند  اقدام به ساختن دانش مي      

هاي جديد    ها با آموخته     آموخته اهميت ساختن دانش از طريق ارتباط دادن پيش        گرايي بر  ساختن
شود، پس افراد   ارتباطي ميان يادگيري پيشين و جديد جستجو مي در اين ديدگاه،. ورزد كيد ميتأ

هـاي    سازند و در يادگيريهاي جديد اين نقـشه         هاي ذهني خود را مي      ها يا نقشه     طرحواره شخصاً
  ).1380احمدي، (شوند  گسترش و بازسازي مي ذهني بازنگري،

 3 نقـشه مفهـومي   گرايـي دارد،  زشي نوين كه ريشه در فلسفه ساختن    يكي از رويكردهاي آمو   
توان، در تمام مراحل آموزش، از طـرح و تهيـه محتـوا و برنامـة                  هاي مفهومي مي    از نقشه . است

هـاي مفهـومي در    نقـشه ). 2004،  4سان(ن استفاده كرد    درسي گرفته تا مرحلة اجرا و ارزشيابي آ       
ايـن ايـده براسـاس    .  در جريان برنامة پژوهشي نواك در دانـشگاه كرنـل خلـق شـد      1972سال  

                                                           
1. hammond 
2. Constructivism 
3. concept map 
4. Sun 
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 آزوبل اين است كـه      ديويد ايدة اصلي در روانشناسي   . بودآزوبل طراحي شده      روانشناسي ديويد   
جديد و مفاهيم موجود نگهداري شـده در  يادگيري با برقراري ارتباط ميان مفاهيم و موضوعات      

آزوبـل يكـي از روانـشناسان مكتـب         ). 2006،  1نـواك (افتد    ساختار مفهومي يادگيرنده اتفاق مي    
هاي علمي داراي يك ساخت و هرم مفهومي است كه            گشتالت است، در نظر او هر يك از رشته        

بـه قاعـده نزديـك تـر         تر در راس هـرم قـرار دارنـد و هرچـه               مفاهيم و مطالب عمومي و كلي     
در يادگيري بايد تلاش شود كه ابتدا مطالب كلي تر سپس           . شوند   مفاهيم خاص تر مي     شويم،  مي

به اين ترتيب، در ذهن فراگير، سازماني از شـناخت          . به ترتيب مطالب جزيي آموزش داده شوند      
سـاخت  او، بـا توجـه بـه        ). 1شـكل   (نامـد     گيرد كه آزوبل آن را ساخت شناختي مـي          شكل مي 

 مطلـب جديـدي كـه تـدريس مـي       وي معتقد بود،.  را بيان كرد  2شناختي، مدل يادگيري معنادار   
 جاي منطقي خود را پيدا كند و ماننـد يـك        شود كه در ساخت شناختي،      زماني يادگرفته مي    شود،

  .هاي مفاهيم قبلي ارتباط يابد حلقة جديد به حلقه
 به منظور    آموزان،  راهي براي كمك به دانش    زلة   را به من   3آزوبل ايدة يك پيش سازمان دهندة     

  .  پيشنهاد كرده است هايشان با مطالب يا مفاهيم جديد باشد، به هم پيوند دادن ايده

  
  طرح نمايشي ساخت شناختي. 1  شمارهشكل

، در  تواند به صورت عبارتهاي شفاهي يا ترسيمي باشـد          دهنده مي  از ديد آزوبل پيش سازمان    
 كـه يـادگيري     4"داربـست ذهنـي   "دهنده، به منظور فـراهم كـردن         يش سازمان پ  هر دو صورت ،   

آزوبل معتقد بود كـه يـادگيري از بـالا بـه            . ريزي شده است   اطلاعات جديد را تأمين كند، طرح     
  ).1381ملكي، (رود  پايين يا كل به جز پيش مي

                                                           
1. Novak 
2. meaningful learning 
3. advance organizer  
4. mind scaffold 



  ...هاي مفهومي در آموزش  ربرد نقشهكا

 

33

 
 

  

هبـرد آموزشـي    هاي مفهومي بـه منزلـة يـك را          برتري استفاده از نقشه    شواهد بسيار مبني بر   
هاي سنتي در پژوهشهاي فـراوان محققـان در بررسـي زوايـاي مختلـف                 مناسب نسبت به شيوه   

گيري از ايـن      هاي مفهومي وجود دارد و بجاست كه در نظام آموزشي كشور ما نيز در بهره                نقشه
با وجود اينكه برتري ايـن روش بـه اثبـات رسـيده            . راهبرد آموزشي گامهايي موثر برداشته شود     

  تـوان همـة      مفهـومي مـي     گونه تصور كرد كه بـا بـه كـارگيري نقـشة           ل نبايد اين  ست، با اين حا   ا
در واقـع، ايـن راهبـرد ابـزاري     . مشكلات آموزشي و نظام آموزشي كشور را با آن برطرف كـرد           

  ).1385مصرآبادي، (جادويي براي برطرف كردن تمام عيوب نيست 

  بيان مسئله پژوهشي
گيري بيشتر و بهتر از ظرفيتهاي شناختي خود    اي صحيح مطالعه بهره   اغلب فراگيران از روشه   

به اين ترتيب، اكثر آنها بيـشتر وقـت خـود را صـرف يـادگيري سـطحي و           . آگاهي كافي ندارند  
بـي  . شـود    با گذشت زماني كوتاه از امتحان فرامـوش مـي          يادگيري كه غالباً  . كنند   مي 1وار  طوطي

 با ابزارهاي يـادگيري معنـادار آشـنا          ي شروع آموزشهاي رسمي،   آموزان از ابتدا    ترديد، اگر دانش  
جـويي    شوند و همسو با اين رويكردها خود را براي شركت در امتحانات آمـاده سـازند، صـرفه                 

آمـوزان نيـز موفـق        كشور به عمل خواهد آمـد و دانـش        هاي آموزش و پرورش       هكلاني در هزين  
  ). 1993رفوث و همكاران، (برداري كنند  هرههاي خدادادي خود بهتر ب خواهند شد از سرمايه

معلمـان و   . قـرار گيـرد   گرايانـه    تواند در طبقة يادگيري سـاختن        مي نقشه مفهومي به درستي   
گيـري    بهره. مند شوند   هاي مفهومي بهره    از مزاياي به كارگيري نقشه       همزمان،  ،  توانند فراگيران مي 

تـر و      مفـاهيم كليـدي آگـاه      كند كـه نـسبت بـه        مفهومي در تدريس به معلمان كمك مي        از نقشة 
شـود كـه      اين امر موجـب مـي     . تر باشند و همچنين روابط ميان مفاهيم را تشخيص دهند         حساس

آموزان خود ارائه  معلم بتواند يك تصوير كلي واضح از موضوعات و روابط ميان آنها را به دانش     
مهم مورد غفلت و كج فهمي قـرار        ، احتمال كمي وجود دارد كه مفاهيم          در چنين شرايطي  . دهد

كند، تا بـه ارزيـابي ميـزان          هاي مفهومي به معلم كمك مي       علاوه بر اين به كارگيري نقشه     . گيرند
هاي مفهومي سـبب تقويـت درك يـادگيري           استفاده فراگيران از نقشه   . پيشرفت فراگيران بپردازد  

ن خلاصـه كـردن مفـاهيم و         مفهومي موجب تجسم مفاهيم كليدي و همچني        نقشة. شوند  آنها مي 

                                                           
1. rote learning 
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در . شـود  از ايـن رو فراينـد بـه خاطرسـپاري و يـادآوري تـسهيل مـي          شود،  روابط ميان آنها مي   
يـادگيري  " شـود   يعنـي فهميـدن آنچـه مطالعـه مـي         روانشناسي به يادگيري همراه با درك وفهم        

 را بـا دانـش      پذيرد كه فراگير اطلاعات جديد      اين يادگيري زماني صورت مي    . گويند   مي "معنادار
با اين حال، هنوز هم در بسياري از مراكز آموزشي ما تدريس به معنـاي               . قبلي خود مرتبط سازد   

انتقال معلومات از كتاب و ذهن معلم به ذهن فراگير است، به طـوري كـه محـصول ايـن روش              
و بـه   فراگيراني است با ذهني انباشته از مطالبي كه بيشتر آنها با نياز و فكـرش متناسـب نيـست                    

شـود    كند و سبب دلزدگي فراگير از فعاليتهاي علمي مـي           مرور از تكرار آنها احساس كسالت مي      
 پس   آگاهي از يادگيري استوار است، گرايي بر پاية آنجا كه اصول ساختناز ). 1384مصرآبادي، (

  . نقطه آغاز خوبي براي تلاشهاي بهبود فرايند آموزش است
رو هـستيم كـاربرد    اي كه در اين پـژوهش بـا آن روبـه        سئلهبا توجه به موضوعات گذشته، م     

 يادگيري درس شيمي سال دوم متوسطه است كـه روشـن      -هاي مفهومي در فرايند ياددهي      نقشه
تواننـد در افـزايش شاخـصهاي پيـشرفت تحـصيلي             هـاي مفهـومي مـي       شود تا چه حـد نقـشه      

  .آموزان مؤثر واقع شوند دانش

  نقشه مفهومي
در دانـشگاه كرنـل بـه         ، در جريان برنامه پژوهشي نـواك،      1972 در سال    هاي مفهومي،   نقشه

آموزان از علـوم   جايي كه نواك در حال پيگيري تغييرات در درك و فهم دانش دانش           . وجود آمد 
در جريان اين مطالعه، نواك و همكارانش با بسياري از فراگيران مصاحبه كردند و پي بردند            . بود

ر درك فهم آنهـا از مفـاهيم علـوم بـا آزمـودن رونوشـتهاي ايـن                  كه تشخيص تغييرات خاص د    
آموزان به شكل يـك نقـشه مفهـومي     گفتگوها كاري دشوار است، تا اينكه ايدة ارائه دانش دانش    

 بلكـه بـراي     پس يك ابزار جديد و كارآمد، نه فقط بـراي اسـتفاده در ايـن تحقيـق،                . پديدار شد 
  ).2006نواك، (به جود آمد بسياري از كاربردهاي ديگر آموزش علوم 

ايـن  . ي و ارائة اطلاعـات اسـت      هنقشه مفهومي ابزاري ترسيمي براي سازماند        به بياني كلي،  
هايي محصور شده و با خطوط ارتبـاط دهنـدة             يا جعبه  ها  شامل مفاهيمي است كه در دايره     نقشه  

 بـه    در يـادگيري،  برچسب دار در ساختاري منظم با سلسله مراتبي منطبق بر ساختار هرمي مغـز               
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 منظم كلمات كليدي اسـت، بـه         نقشة مفهومي ارائة  ). 1984،  1نواك و گوئين  (اند    هم مرتبط شده  
دهد سپس اين موضـوعات       طوري كه فراگير موضوعات و مفاهيم مهم يك متن را تشخيص مي           

. كنـد   ميدهد و از آن با موفقيت استفاده          را در الگويي معنادار و داراي سلسله مراتب سازمان مي         
 به طوري كـه احـساس        دهد،  هاي مفهومي به فراگيران اطمينان خاطري از محتوا مي          كاربرد نقشه 

براي نمونـه بـا ارتبـاط دادن اطلاعـات نقـشه بـه       . اند كنند به اطلاعات تسلط كافي پيدا كرده        مي
 شـود   هاي قبلي، اطلاعات جديد به سهولت با چارچوب دانشي فراگيـران يكپارچـه مـي                آموخته

هـاي    در يك آموزش منظم، قبل از آنكه تدريس مطالب شروع شود، نقـشه            ). 1385  مصرآبادي،(
 بـه بيـان ديگـر قبـل از     .رود ابه يك روش ارائه ساختار محتواي درس به كـار مـي     ثمفهومي به م  

همچنين، پس از . كند دهند را بازي مي رائه نقشة مفهومي نقش پيش سازمان ا شروع درس جديد،
اي از  با تعيين نقشه مفهومي خلاصـه گيري، معلم با ارائه دادن نقشه مفهومي يا فراگيران        اتمام ياد 

 مطالـب جديـد      ،در چنين شـرايطي   . آورد  فراهم مي آنچه را ياد گرفته شده است، براي فراگيران         
نـواك،  (پـذيرد     گيرند و يادگيري معنادار به آساني انجام مـي          تر قرار مي   تحت شمول مطلب كلي   

2006(  
 2 يـك موضـوع     دار، در نقـشه مفهـومي،      برچسب    دهندة مجموع دو مفهوم و يك خط ارتباط      

. گيرنـد   مفاهيم در يك نقشه مفهومي خوب، به شكل هرمي در كنار هم قرار مـي              . شود  ناميده مي 
يا از بالا به    ) 3ارتباطهاي عرضي (توانند پهلو به پهلو       هاي ميان آنها مي     به طوري كه ارتباط دهنده    

به . شوند   سلسله مراتبي و به صورت هرمي تهيه مي         معمولاً  هاي مفهومي،   نقشه.  قرار گيرند  پايين
قـشه نزديـك    چـه بـه پـايين ن       گيرنـد و هـر      تر در رأس قرار مي    كه مطالب كليتر و جامع    طوري  

 اجـزاي يـك نقـشه    2شـكل  ). 1994، 4مـارتين . (شـوند  تر مي خاص تر و    مفاهيم جزئي   شويم،  مي
  . دهد اتبي را نشان ميمفهومي سلسله مر

  
  
  

  

                                                           
1. Novak & Gowin 
2. proposition 
3. cross links 
4. Martin 
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       عمومي

    عبارت ربطي عبارت ربطي    عبارت ربطي                            

  
  
  
  عبارت ربطي    عبارت ربطي       عبارت ربطي     عبارت ربطي                                             

  

  
   عبارت ربطي             عبارت ربطي                    عبارت ربطي                                          

  
  خاص

  
  

  نقشه مفهومي سلسله مراتبي. 2شكل 

  پيشينة پژوهشي
هاي    تا به امروز يعني بيش از سي سال است كه ژوزف نواك ايده نقشه              1976از حدود سال    

ي را طي تحقيقـات  دپژوهشگران ابعادي گسترده از اين ايده راهبر      . مفهومي را مطرح كرده است    
 پژوهشي ادبيات نقشه مفهـومي       بانگاهي به پيشينة  . اند  و بررسيهاي كارشناسانة خود معرفي كرده     

 غالبا پيامدهاي مثبتي نيز داشته است نقشه          مسائل تربيتي،   آن در زمينة    شويم كه كاربرد      متوجه مي 
 انجمن شناخت انـسان و      2004آمد آموزشي است به طوري كه از سال           اي روز ه  مفهومي از ايده  
به سرپرستي ژوزف نواك و آلبرتو كاناس، هر دوسال يك بار سمينار               ، IHMC(1(ماشين آمريكا   

از پژوهـشگران تمـام     كند كه در آن جديدترين مقالات علمـي            كشي مفهومي را برگزار مي      نقشه
 در  2004سـال   (شـود      كشي مفهـومي بررسـي مـي        مفهومي و نقشه  هاي    نقاط جهان دربارة نقشه   

اين سمينار دلالت بر اقبال كشورها و       ).  در فنلاند  2008 در كاستاريكا و سال      2006 سال    اسپانيا،
) 1993( و همكـارانش     2هارتون. كارآمدي اين ايده در پاسخگويي به نيازهاي آموزشي آنها دارد         

اين نتيجه رسيدند كه در كل نقشه مفهومي اثراتي مثبت هم بـر              مطالعه كيفي به     19در فراتحليل   

                                                           
1. Institute for Human & Machine Cognition 
2. Hartan 

 مفهوم كليدي

مفهوم 
 عمومي

 مفهوم مفهوم

مفهوم 
 عمومي

 مفهوم

  
  

  عبارت ربطي
          

مفهوم 
 عمومي

 مفهوم

 مفهوم خاص مفهوم خاص

  :يك نقشه مفهومي شامل
هاي مفاهيم  دايره يا جعبه

دهنده  خطوط ارتباط
 اطهاي عرضي موضوعهاارتب
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از نمـرات آمـوزش     ) 1990 (1 فـري و نـواك      ،هينز. يلي و هم برنگرش افراد دارد     پيشرفت تحص 
آنها به اين نتيجه رسيدند     . سنجش تحصيلي به عنوان شاخص از توانايي تحصيلي استفاده كردند         

آمـوزاني كـه نمـرات      اين آزمون هستند، نسبت به دانش  كه فراگيراني كه داراي نمرات بالايي در      
  . كنند اند، با كاربرد نقشه مفهومي بيشتر پيشرفت مي پاييني كسب كرده

هاي مفهومي از قبل   راهبرد ارائه نقشه  و  در پژوهشي به بررسي اثرات د     ) 2005 (2لي ونلسون 
 در   همچنـين، . گان پرداختند هاي مفهومي بر عملكرد حل مسئله يادگيرند        آماده شده و تهيه نقشه    

هـاي    اين پژوهش تأثير سطح دانش قبلي از موضوع نيز بر اثـر بخـشي راهبردهـاي ارائـه نقـشه                   
هاي مفهومي برعملكرد حل مـسئله يادگيرنـدگان بررسـي            مفهومي پيش آماده شده و تهيه نقشه      

اصلي كاربرد انواع   هاي به دست آمده از اين تحقيق نشان داد كه اثرات              تجزيه و تحليل داده   . شد
 مفهـومي     نقشه مفهومي از پيش تهيه شده در مقابل گروهي كه به تهية نقشة              ارائة(نقشة مفهومي   

 نتـايج حاصـل نـشان داد كـه           همچنـين، . به طور معنادار نسبت به هم متفاوت اسـت        ) پرداختند
اي مفهـومي از   نقـشه يي كـه از  نيهايي كه به تهية نقشة مفهومي پرداختند، در مقايسه با آنها         دآزمو

 3 نيـومي فـاجو . داراي عملكردي بـالاتر هـستند  اند، در حل مسائل      پيش آماده شده استفاده كرده    
 بـه مقايـسة تـأثيرات روش         در پژوهشي شبه تجربي، با پـيش آزمـون و پـس آزمـون،             ) 2002(

اي در درس زيـست   آمـوزان نيجريـه   آموزشي نقشة مفهومي و روش سخنراني بر يادگيري دانش     
در اين پژوهش براي ارزشـيابي ميـزان يـادگيري فراگيـران از آزمـون محقـق                 . شناسي پرداخت 

نتـايج ايـن    . داد  ساخته استفاده شد كه سه سطح دانش، درك و كاربرد را مورد سنجش قرار مـي               
دهد كه روش نقشة مفهومي در مقايسه با روش سخنراني بر پيشرفت تحصيلي  پژوهش نشان مي

  .  تاثير داردآموزان بيشتر دانش
ثير آمـوزش برمبنـاي نقـشه مفهـومي در           در پژوهشي به بررسـي تـأ       1384ر سال   رحماني د 

دهنـد كـه كـاربرد نقـشه          هاي پژوهش نـشان مـي       يافته. يادگيري درس فرايند پرستاري پرداخت    
 تجربي نسبت به گـروه      ادار توانسته است، در نمرات گروه     مفهومي تنها در مورد يادگيريهاي معن     

در پژوهـشي درون سـازماني، بـا عنـوان          ) 1385(مـصرآبادي   . تفاوتي معنادار ايجاد كنـد    شاهد  

                                                           
1. Heinz; & Novak 
2. Lee & Nelson 
3. Fajonyomi, M, G 
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طراحي، اجراي آزمايشي و اعتبار بخشي برنامه درسي مبتني برديدگاه ساختن گرايي، به بررسي              
آمـوزان    هاي مفهومي از پيش آماده شده بر پيشرفت تحصيلي دانـش            ميزان اثربخشي كاربرد نقشه   

هاي آماري به دست آمـاده از   تجزيه و تحليل داده   . متوسطه شهر تبريز پرداخت   سال دوم و سوم     
اين پژوهش نشان داد كه ميان نمرات اختلاف پس آزمون از پـيش آزمـون گروههـاي آزمـايش                   

  شناسي تفاوتي معنـادار وجـود دارد،   نترل در درسهاي روانشناسي و زيستنسبت به گروههاي ك  
پژوهش حاضر نيـز در راسـتاي       . تعدد، اين اختلاف مشاهده نشد    اما در درس فيزيك به دلايل م      

 يـادگيري درس شـيمي همـسو بـا          -اعتبار بخشي به كـاربرد ايـن رويكـرد در فراينـد يـاددهي             
.  در كشور براي نخستين بار در درس شـيمي مقطـع دبيرسـتان برگـزار شـد                پژوهشهاي گذشته، 

 ـ   . بات شد  اث براساس نتايج اين بررسي درستي فرضيه اصلي پژوهش        ثير كـاربرد   أفرضية اصـلي ت
اي جديـد هـم     آموزان بـود، فرضـيه      هاي مفهومي برافزايش نمرات پيشرفت تحصيلي دانش        نقشه

 يـادگيري  -هـاي مفهـومي در فراينـد يـاددهي      به اين ترتيب كه اگر كاربـست نقـشه         مطرح شد، 
 بـالاي يـادگيري     آمـوزان بـه سـطوح       به دستيابي دانـش    گروههاي آزمايش به كار رود، آيا منجر      

و آيا مرز مشخصي ميـان ايـن سـطوح، در دو گـروه      )يادگيري معنادار، به تعبير بلوم(شود؟  مي
با توجه به اينكه سوالات براساس سطوح شناختي يادگيري بلوم          (شود    كنترل و آزمايش ديده مي    

ر سـومين   ضـيه، د  رهاي مربوط به اين ف      ؟ نتايج حاصل از تجزيه و تحليل داده       )طراحي شده بود  
 در كشور فنلاند برگـزار شـد، در         87كشي مفهومي كه در مهر ماه سال          المللي نقشه   كنفرانس بين 

ميرزايي، (پوستر كنفرانس با اين عنوان ارائه شد در بخش قالب يك مقاله پذيرفته و چاپ شد و         
2008 .(  

  روش و طرح پژوهش
 پـيش آزمـون و پـس آزمـون           با نيمه آزمايشي طرح پژوهشي مورد استفاده از نوع طرحهاي        

ثير بـراي حـذف تـأ     . مون اجـرا شـد    گروهـي سـولو    چهارگيري از طرح      يكسان است كه با بهره    
، از طرح چهـارگروهي       آزمون در حساس كردن فراگيران و خدشه آوردن بر روايي پژوهش           پيش

  : ارائه شده است1طرح چهارگروهي سولومون در جدول .  استفاده شد1سولومون
  

 
 

                                                           
1. Solomon four-group design 
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  طرح چهارگروهي سولومون. 1 ره شماجدول
    پيش آزمون  متغير مستقل  پس آزمون

  11
O  

برنامه مبتني بر ارائه و تهيه 
  نقشه مفهومي

  
O 

  1گروه آزمايش 

    O برنامة عادي  O  1گروه كنترل  
  

    O 
برنامة مبتني بر ارائه و تهية 

  نقشة مفهومي
  
  ــ

  2گروه آزمايش 

   O 2گروه كنترل   ــ  مه عاديبرنا  

   آماريهجامع
آمـوزان پـسر و دختـر سـال دوم      آموز از ميان دانش  دانش 169جامعة آماري پژوهش حاضر     

براي انتخـاب كـردن نمونـه از روش         .  بودند 86-87مقطع متوسطه استان قم، در سال تحصيلي        
  . اي تصادفي استفاده شد گيري خوشه نمونه

  ابزار پژوهش
پـيش آزمـون و پـس    (ها آزمونهـاي پيـشرفت تحـصيلي         ابزارگردآوري داده در اين پژوهش    

اي از محتواي بخش اول كتاب شيمي سـال دوم            بود كه به صورت آزمونهاي چهارگزينه     ) آزمون
. هاي مفهومي و در سطوح متفاوت حيطه شناختي بلوم تهيه شـد              مبتني بر اهداف نقشه     متوسطه،
  . بودندپيش آزمون و پس آزمون يكسانسؤالات 

هـر ابـزار   . كـار دارد  و گيـري سـر    تحقيق همواره بـا انـدازه      :روايي و پايايي ابزار پژوهش    
گيري مـورد اسـتفاده    اگر ابزار اندازه. و پايايي گيري بايد دو ويژگي مهم داشته باشد روايي   اندازه

كـرد  تـوان اعتمـاد       در يك تحقيق داراي روايي و پايـايي نباشـد، بـه نتـايج حاصـل از آن نمـي                   
  ). 1384  بيابانگرد،(

 2ملاكـي  و روايـي  1گيري در اين تحقيق روايـي محتـوايي     روايي مورد اندازه   :روايي آزمون 
  . بود

. يي وجود ندارد  گونه روش آماري براي تعيين ضريب روايي محتوا         هيچ :روايي محتوايي آزمون  
 و كارشناسـان    اي از معلمـان     و نظر عده  ) جدول مشخصات (دول دوبعدي   در اين پژوهش از ج    

در فرم ارائه شده به داوران، براي هر سؤال آزمون طبق هـدف آزمـون               . علوم تربيتي استفاده شد   
  ).5:  بسيار زياد ،4: ، زياد3: ، متوسط2: ، كم1: بسيار كم(نظرخواهي شد 

                                                           
1. content validity 
2. criterion validity 
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منظور ميزان ارتباط ميان نمرات حاصل از يك آزمون با نمرات حاصل از              :روايي ملاكي آزمون  
 معمـولا بـه      روايـي وابـسته بـه مـلاك،       . اسـت ) ملاك(گيري ديگري     ون يا وسيله انداره   يك آزم 

بيـان  ) همبستگي ميان نمره آزمون پيش بينـي كننـده و نمـره مـلاك             (صورت ضريب همبستگي    
در اين تحقيق نيز مـلاك نمـرات        ). 1374  دلاور،(شود كه نوعي روايي ملاكي همزمان است          مي

 rيـا    (1روش محاسبة ضريب همبستگي پيرسـون     .  در نظر گرفته شد    شيمي مستمر اول فراگيران   
اي از فراگيـران گروههـاي        ميان نمرات پس آزمون با نمرات شـيمي مـستمر اول عـده            ) پيرسون

  . به طور نمونه بررسي شد  كنترل و آزمايش،
ده در اين تحقيق براي محاسبه پايايي آزمون از روشهاي همـساني درونـي اسـتفا               :پايايي آزمون 

روش  (2 ريچاردسـون  -به اين منظور از روش دونيمه كردن آزمون و از فرمول روش كودر            . شد
فرض اساسي اين فرمول اين اسـت كـه سـوالهاي      . استفاده شد ) اي  مناسب آزمونهاي چهارگزينه  

. براي پاسخ نادرست تصحيح كـرد     ) صفر(براي پاسخ درست و     ) 1(توان به صورت    آزمون را مي  
پس (ستگي حاصل از نمرات دو نيمه آزمون به عنوان ضريب پايايي آزمون             مجموع ضرايب همب  

  .  آورده شده است2مقادير ضريب روايي و پايايي آزمون در جدول . گزارش شد) آزمون
  

   مشخصات روان سنجي پيش آزمون و پس آزمون.2  شمارهجدول
  ونضريب پايايي آزم  ضريب روايي ملاكي  تعداد سؤال و نوع آن  آزمون  رديف

  702/0  8389/0  اي  چهارگزينه– سؤالي 20  پس آزمون  1

  روش تحقيقشيوه اجرا يا 
هـاي علـوم تجربـي و         در اين پژوهش آزمودنيها براي يادگيري درس شيمي سال دوم رشته          

در .  گروه كنترل مشاركت داشـتند     4 گروه آزمايش و     4رياضي و فيزيك مقطع متوسطه در قالب        
كـشي    ا تحت برنامه درسي مبتني بركاربرد نقـشه مفهـومي و نقـشه            گروههاي آزمايش، آزمودنيه  

در مقابل آزمودنيهاي گروههاي كنترل نيز طبـق برنامـه درسـي مرسـوم              . مفهومي آموزش ديدند  
با درنظر گـرفتن همـة عوامـل و متغيرهـاي ناخواسـته كـه               . ديدند  آموزش مي ) روش سخنراني (

  . برنامه در مراحل زير به اجرا درآمد توانستند در اجراي طرح خدشه ايجاد كنند، مي

                                                           
1. pearson correlation 
2. Kuder-Richardson  
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مرحله كه شايد به جـرأت بتـوان گفـت كـه            در اين   : سازي گردآوري اطلاعات و مرحله آماده    
. ترين و اساسي ترين مرجله در اجراي طرح بود، مقدمات كاربنديهاي آزمايشي فـراهم شـد                مهم

د، متن و موضوع مورد نظـر       پس از تعيين كردن حجم نمونه آماري با راهنمايي چند تن از اساتي            
اي بود كه بتوان از آن هم نقشه مفهومي سلسله مراتبـي مناسـب تهيـه                  متن به گونه  . انتخاب شد 

 يـادگيري بـه شـيوه سـنتي بـراي فراگيـران چـالش        -كرد و هم مفهومهاي آن در فرايند ياددهي       
 از طريـق ترسـيم      برانگيز باشد و هم اينكه بخش مورد نظر داراي مفاهيم انتزاعي خاص باشد تا             

فصل اول شـيمي سـال      . تر كرد    مفهومي بتوان يادگيري و درك آنها را عميق         اين روابط در نقشة   
  .هاي مذكور بود  داراي همة ويژگي دوم با عنوان ساختار اتم،

براي گروههاي كنترل طرح درس يكساني مبتني بر روش سنتي سخنراني داده شـد و بـراي                 
كشي مفهـومي داده      هاي مفهومي و نقشه     س يكسان مبتني بر نقشه    گروههاي آزمايش نيز طرح در    

  .شد
 بـا   در ايـن مرحلـه بـراي متنهـاي درسـي،           :هاي مفهومي براي متنهاي درسي      مرحله تهيه نقشه  

ايـن  . هاي مفهومي مربوط به آن درسها تهيه شـد   نقشهInspiration8.ob IE1افزار  استفاده از نرم
افزاري كامپيوتري است كه براي تهية  هاي نرم  ترين و مردم پسندترين برنامه      افزار يكي از قوي     نرم

افـزار توانمنـد بـه        سازي ذهني يك نـرم     مناسب و سازماندهي مفاهيم و سيال     يك نقشه مفهومي    
 آن به همراه محيطي ساده براي استفاده كـاربري آن را بـه   قابليتهاي گرافيكي بالاي. آيد  شمار مي 

  . اي توانا براي اهداف نمايش ترسيمي تبديل كرده است برنامه
ها و كتـاب درسـي تـصاوير كتـاب بـه              ها براي برقراري ارتباط بهتر ميان نقشه        در اين نقشه  

يه شده روي كاغذهاي    هاي ته   نقشه. كرد  ها نيز اضافه مي     كاربرده شد، كه برجذابيت بصري نقشه     
  .  به صورت رنگي پرينت گرفته شدند120×90پلات در قطع 

.  بـود 86-87 دوم مهرماه سال تحصيلي  شروع كاربندي آزمايشي هفتة    :مرحله پيش آزمودن  
در جلسه اول به شيوه طرح چهارگروهي سولومون در گروههاي كنترل و آزمـايش از فراگيـران                 

طلاع قبلي از محتواي فصل اول پيش آزمون گرفته شد تا معياري براي مقايـسه بـا پـس                   بدون ا 
  . آزمون به دست آيد

                                                           
1. http://inspiration.com 
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اي در كلاسـهاي گـروه آزمـايش بـه اجـرا               دقيقـه  90 جلسه   12پژوهش حاضر در    :مرحله اجرا 
پيش از شروع تدريس واحد يادگيري، معلم پوستر نقشه مفهومي درس را روي تـابلوي               . درآمد

  .كرد آموزان نصب مي نار تابلو جلو دانشچوبي ك
خواست كه با نگاه كردن به مفاهيم موجـود در نقـشه، حـضور ذهـن و                   ابتدا از فراگيران مي   

سـپس معلـم، بـا توجـه بـه نقـشه مفهـومي              . اي از موضوع در ذهن خود ايجاد كنند         پيش زمينه 
در ايـن  . كـرد   يادآوري ميآموزان اي از موضوعاتي را كه قرار بود، تدريس شود به دانش            خلاصه
دهنـده مـورد اسـتفاده       هومي به عنوان ابزاري پيش سازمان     هاي مف   نقشه) پيش از آموزش  (مرحله  

هاي مفهومي نقش فراهم آورندة چارچوبي شناختي براي شمول اطلاعـات             نقشه. شدند  واقع مي 
 ـ   شـيوه ، در حين آمـوزش معلمـان بـه          هپس از اين مرحل   . جديد داشت  ه ارائـه  هـاي گونـاگون ب

ت پرداختند و پس از توضيحات خود جايگاه اطلاعات ارائه شده و رابطه آنها را بـاديگر                 اطلاعا
از اين طريق فراگيران روابط ميان مفاهيم را به         . اطلاعات و تصاوير موجود در نقشه نشان دادند       

ار خلاصـه   پس از آموزش نيز از نقشه مفهومي به عنوان ابز         . كنند  روشني در ذهن خود تثبيت مي     
پس از پايان درس و قبل از پايـان وقـت كـلاس،             . شد  سازي درس استفاده مي     سازي و يكپارچه  

  گروههاي آزمايش مشترك بودند و با درس ارتباط داشـتند،           معلم تعدادي مفهوم را كه ميان همة      
هاي   شهدر جلسة بعد نق   . خواست كه نقشه مفهومي آن را تهيه كنند         داد و از فراگيران مي      ارائه مي 

مفهومي تهيه شده كه مورد بررسي قرار گرفته بود به فراگيران برگردانـده شـده بـود تـا آنـان از              
  . هاي نادرست خود اطلاع يابند برداشت

نتـرل و آزمـايش، در   در اين مرحله ميزان يادگيري فراگيران گروههاي ك  :مرحله پس آزمون  
قشه مفهومي به وسـيله آزمـوني چهـار         طول جلسات تدريس، به هر دو شيوة رايج و مبتني بر ن           

  .اي سنجيده شد گزينه
 در اين تحقيق براي آزمون تفاوت احتمالي ميان ميانگينهـاي           :ها  روش تجزيه و تحليل داده    

، به دليل وجود گروههاي دختر و پسر در نمونـه آمـاري   )دو گروه ( و كنترل    گروههاي آزمايشي 
 آزمونهاي آمار استنباطي از جملـه تحليـل عـاملي           ها از   براي تجزيه و تحليل داده    ) متغير جنس (

اسـتفاده  ) HSD(همچنين، براي تكميل تحليلهاي آماري از آزمون تبعي نظير توكي            .استفاده شد 
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 tبراي تعيين مرز سطوح شناختي بلوم در گروههاي شركت كننـده در پـژوهش از آزمـون                  . شد
  .مستقل استفاده شد

  هاي پژوهش تجزيه و تحليل يافته
 بررسي شدند و اين مقـادير پـرت   1ها از نظر وجود نمرات پرت و يا مقدار انتهايي     تدا داده اب

  .هاي باقي مانده به ترتيب زير صورت گرفت تجزيه و تحليل روي داده. حذف شدند
براي  :ات پيشرفت تحصيلي گروههاي آزمايش    هاي مفهومي برنمر    تجزيه و تحليل تاثير نقشه    
هاي مفهومي شيمي در پيشرفت تحصيلي        ه رويكرد استفاده از نقشه    بررسي درستي اين فرضيه ك    

هاي سنتي تدريس بيشتر است، از آزمون تحليل واريانس يـك طرفـه اسـتفاده                 فراگيران از شيوه  
جـدول آمارهـاي   . شد كه براي تكميل تحليلهاي آماري از آزمون تبعي نظير توكي اسـتفاده شـد    

  .دهد را نشان ميتوصيفي آزمون تحليل واريانس يك طرفه 
  

  هاي توصيفي آزمون تحليل واريانس يك طرفه  آماره. 3 شماره جدول
انحراف   ميانگين  تعداد    براي ميانگين٪ 95سطح اطمينان 

  استاندارد
خطاي انحراف 

  استاندارد
lower upper 

  كنترل
  گروه آزمايش دختران
  گروه آزمايش پسران

  كل 

83  
33  
47  
163  

13/13  
79/16  
67/14  
30/14  

88/3  
46/2  
62/3  
81/3  

42/0  
42/0  
52/0  
29/0  

30/12  
94/15  
62/13  
72/13  

95/13  
65/17  
72/15  
88/14  

  

  ANOVAآزمون  .4  شمارهجدول
 .F Sig  ميانگين توان  )df(درجة آزادي   مجموع توانها  

  ميان گروهها
  درون گروهها

  كل

775/337  
835/2105  
609/2443  

2  
160  
162  

887/167  
686/12  

313/13  00/0  

شـود، تفـاوت كـارآيي        همان طور كه در جدول بالا ديده مي       : ANOVAتفسير نتايج آزمون    
)P ،313/13=)2160> 50/0(معنادار است  ،F.(  

 جـدول  F و از   2 و   160 درصد و درجات آزادي      95 محاسبه شده در سطح اطمينان       Fچون  
كمتر است، بزرگتر است، بنابراين، فرضية صفر رد و فرضيه تحقيـق تاييـد              ) Fب=29/2(بحراني  

گيريم كه ميان كارآيي ايـن دو روش تـدريس تفـاوت معنـادار وجـود دارد و         نتيجه مي . شود  مي

                                                           
1. extreme value 
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هاي مفهومي بر افزايش نمرات پيشرفت تحصيلي فراگيران تـاثيري            روش تدريس مبتني بر نقشه    
  .  است  روش تدريس سنتي داشتهبيشتر از

  )HSD(هاي توكي   جدول آماره.5  شمارهجدول
  ميانگين  )j(گروه   )i(گروه   ٪95سطح اطمينان 

  )i-j(تفاوت 
  خطاي
 .Sig  استاندارد

lower Upper 

  آزمايش دختران  كنترل
  آزمايش پسران

∗67/3-  
∗54/1-  

72/0  
64/0  

000/0  
041/0  

36/5-  
04/3-  

98/1-  2−10×93/3-  

  كنترل
  آزمايش دختران
  آزمايش پسران

∗67/3  
∗13/2  

72/0  
80/0  

000/0  
021/0  

98/1  
26/0  

36/5  
00/4  

  آزمايش پسران  كنترل
  آزمايش دختران

∗54/1  
∗13/2-  

64/0  
80/0  

043/0  
021/0  

2−10×93/3  
00/4-  

04/3  
24/0-  

  pre-post:         متغير وابسته                                      .معنادار است٪ 5 ميانگين تفاوت در سطح *

 كه بيان شد، پس از مشخص شدن معنادار بـودن تفـاوت ميـان           طور همان :تفسير جدول توكي  
ميانگين گروهها از طريق تحليل واريـانس يـك طرفـه و مـشخص شـدن اينكـه پراكنـدگي يـا                      
واريانس ميان گروهها ناشي از اثر متغير مستقل است، حال بـا آزمـون تعقيبـي تـوكي مـشخص         

با توجه به نتـايج سـتون ميـانگين تفـاوت     . ا با هم تفاوت معنادار دارندكنيم كه كدام ميانگينه    مي
شود كه   مشاهده مي ) j(از گروه   ) i(با توجه به نتايج ستون ميانگين تفاوت گروه         . معناداري دارند 

  شـود،   به طوري كه ديده مي    . درصد ميان همة گروهها تفاوت معنادار است       95در سطح اطمينان    
پس بـا ايـن آزمـون       . كند   شامل صفر نيست كه صحت اين گفته را تاييد مي          نتايج ستون آخر نيز   
  .شود كه ميان ميانگين همه گروهها تفاوت معنادار وجود دارد تعقيبي مشخص مي

  :هاي مفهومي در گروههاي دختران و پسران بررسي تاثير نقشه
 گروه آزمـايش    شود، ميان ميانگين نمرات      ديده مي  5همان طور كه در ستون ميانگين جدول        

 12/2اختلاف ميـانگين نمـره   ) 67/14(با ميانگين نمرات گروه آزمايش پسران     ) 79/16(دختران  
هاي حاصل از آزمون توكي و معنادار بودن تفاوت همه ميانگينهـا              وجود دارد كه با توجه به داده      

بـه ايـن   . ارنـد  درصد تفاوت معنادار بـاهم د     95با هم، اين دو ميانگين نيز در اين سطح اطمينان           
توان نتيجـه گرفـت كـه تـاثير           پس مي . شود  ترتيب، فرضيه صفر رد و فرضيه تحقيق پذيرفته مي        

هاي مفهومي در افزايش نمرات پيشرفت تحصيلي دختران گروههـاي آزمـايش نـسبت بـه                    نقشه
 .اند  اين ميانگينها با هم مقايسه شده1در نمودار . پسران گروههاي آزمايش بيشتر بوده است
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  مقايسه ميانگينهاي نمرات گروههاي شركت كننده در پژوهش. 1نمودار شماره 

سـوالات   ):سطوح بالاي بلـوم   (تجزيه و تحليل ميزان دستيابي فراگيران به يادگيري معنادار          
هـاي    آزمون براساس سطوح شناختي بلوم طراحي شده بود، تـا بتـوان بررسـي كـرد كـه نقـشه                   

جـدول  .  دستيابي فراگيران به سطوح بالاي شناختي بلوم موثر باشند         توانند در ميزان    مفهومي، مي 
  .دهد هاي توصيفي ميزان دستيابي فراگيران را به سطوح شناختي بلوم نشان مي  آماره6

  

  هاي توصيفي ميزان دستيابي فراگيران به سطوح شناختي بلوم  آماره.6  شمارهجدول
  ستاندارد ميانگينخطاي ا  انحراف معيار  ميانگين  تعداد  گروه  سطح

  82/9×10−2  89/0  00/7  82  آزمايش  دانش  17/9×10−2  86/0  03/7  87  كنترل
  20/7×10−2  65/0  52/2  82  زمايشآ  درك و فهم  33/7×10−2  68/0  37/2  87  كنترل
  37/7×10−2  67/0  43/2  82  آزمايش  كاربرد  69/7×10−2  72/0  30/2  87  كنترل
  13/7×10−2  65/0  60/2  82  آزمايش  تجزيه و تحليل  83/8×10−2  82/0  21/2  87  كنترل
  18/4×10−2  38/0  83/0  82  آزمايش  تركيب  31/5×10−2  50/0  59/0  87  كنترل
  37/6×10−2  58/0  71/1  82  آزمايش  ارزشيابي  02/8×10−2  75/0  90/0  87  كنترل

ي كنتـرل و    با مقايسه ميانگينهاي دستيابي فراگيـران بـه سـطوح شـناختي بلـوم در گروههـا                
شود كه ميان ميانگينهاي سه سطح اول، دوم و سـوم بـا هـم اخـتلاف قابـل       آزمايش مشاهده مي 

. اي وجود ندارد، اماميان سه سطح چهارم، پنجم و ششم اختلاف قابـل ملاحظـه اسـت                  ملاحظه
 مستقل يك طرفـه اسـتفاده   tبراي اينكه ثابت شود اين اختلافها معنادار است يا نيست از آزمون            

  . آورده شده است7د كه نتايج آن در جدول ش
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   مستقل ميانگينهاي دستيابي فراگيران به سطوح شناختي بلوم در گروههاي كنترل و آزمايشt آزمون .7  شمارهجدول
  آزمون لون براي، بررسي

  همگي واريانسها
  فاصله اطمينان براي اختلاف   براي برابري ميانگينهاtآزمون 

  ٪95 ميانگينها 
F  سطح معناداري  

 Sig 

t  df   
  )درجه آزادي(

 n-1  

  سطح معناداري
  دو دامنه

  تفاوت
  ميانگينها

  تفاوت خطاي
  داستاندار

  كمترين
lower 

  بيشترين
upper 

  دانش

506/1  221/0  257/0  167  797/0  2-10×45/3  13/0  23/1-  30/0  

  66/4×10-2  -36/0  10/0  -16/0  130/0  167  -521/1  507/0  443/0  درك وفهم
  27/8×10-2  -34/0  11/0  -13/0  232/0  167  -199/1  568/0  327/0  بردكار

  -17/0  -62/0  11/0  -39/0  001/0  167  -420/3  048/0  982/3  تجزيه و تحليل
  -11/0  -38/0  81/6×10-2  -24/0  000/0  167  -468/3  000/0  788/5  تركيب

  -61/0  -01/1  10/0  -81/0  000/0  167  -858/7  019/0  638/5  ارزشيابي
  

  فسير نتايج آزمونت
 بـراي سـه سـطح اول از سـطوح           tشود قدر مطلق نتـايج آزمـون          همان طور كه مشاهده مي    

ح معنـاداري    اسـت و در سـتون سـط        2شناختي بلوم در گروههاي كنترل و آزمايش كوچكتر از          
بيـشترند  ) سطح اطمينان  (٪5شود، مقادير اين سه سطح از مقدار          آزمونهاي دو دامنه نيز ديده مي     

شـود و فرضـيه       ئيـد مـي   پس فرضيه صـفر تأ    . شود  ادير صفر مي  نتايج آزمون لون نيز شامل مق     و  
بـه  . شـود   تحقيق مبني بر وجود تفاوت ميان اين سه سطح در گروههاي آزمايش و كنترل رد مي               

اين ترتيب ميان سه سطح اول از سطوح شناختي بلوم در دستيابي فراگيران به آنها در گروههاي                 
 بـه   آموزان به اين سطح تقريبـاً       يش تفاوت معنادار وجود ندارد و هر گروه از دانش         كنترل و آزما  

  . اند اندازة يكسان دست يافته
 يـادگيري معنـادار يـاد       اما در سه سطح دوم كه در بسياري از مقالات از آن بـه نـام سـطوح                 

همچنـين در   . ت بزرگتر اس ـ  2 براي آنها از     t، قدر مطلق نتايج آزمون      )1999،  1اناسنج(اند    كرده
شود، مقادير بـه دسـت آمـده از ايـن سـه               ستون سطح معناداري آزمونهاي دو دامنه نيز ديده مي        

. شود  نتايج آزمون لون نيز شامل مقادير صفر نمي       . كمتر است ) سطح اطمينان  (٪5سطح از مقدار    
شود و فرضيه تحقيق مبني بر وجـود تفـاوت ميـان ايـن سـه سـطح در                     پس فرضيه صفر رد مي    

 سه سطح دوم از سطوح شناختي بلـوم          به اين ترتيب،  . شود  روههاي آزمايش و كنترل تاييد مي     گ
در دسـتيابي فراگيـران بـه آنهـا در گروههـاي كنتـرل و               )  تركيب و ارزشـيابي     تجزيه و تحليل،  (

                                                           
1. Jonassen 
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آزمايش تفاوت معنادار وجود دارد و فراگيران گروههاي آزمايش نسبت به فراگيـران گروههـاي             
گيـري كـرد كـه در گروههـاي           توان نتيجه   پس مي . اند  تر به اين سطوح دستيابي داشته     كنترل، بيش 

  ).2008ميرزايي، (آزمايش نسبت به گروههاي كنترل يادگيري معنادارتري صورت گرفته است 

  گيري  بحث و نتيجه
شويم كه در زمينه اثربخشي كاربرد نقـشة          با نگاهي به مباني نظري ساختن گرايي متوجه مي        

نظريـة  . ومي در مراحل متفاوت آموزش مباني نظري قوي و شواهد تجربي بسيار وجود دارد مفه
يادگيري معنادار آزوبل و نظرية يادگيري اكتشافي برونر از جمله نظرياتي هستند كه علـي رغـم                 

در يكي  . هاي بالا از بسياري جهات نيز نسبت به هم متفاوتند           وجود وجه تشابه فراوان در نظريه     
و در ديگـري    ) نظريه آزوبل (شود    ها بر ارائه و نمايش اطلاعات به فراگير تأكيد مي            نظريه از اين 

با وجود اين اختلاف در     ). نظريه برونر (تأكيد بر اكتشاف چارچوب دانش از سوي فراگير است          
بـه طـوري    . توان از هر دو نظريه به عنوان مكمل يكديگر بهره برد            هاي مفهومي مي    كاربرد نقشه 

توان هم بـه جـاي ابزارهـاي نمـايش اطلاعـات بـه هـم مـرتبط در                     هاي مفهومي مي     نقشه كه از 
چارچوب مشخص استفاده كرد و هم از طريق آنها به كشف روابط و اصـول پنهـان در مطالـب                

). مانند كشف ارتباطهاي عرضـي در نقـشه مفهـومي كـه بـسيار مهـم اسـت                 (آموزشي پرداخت   
دهنـدة اثـرات     ش در زمينه نقشه مفهومي، نـشان       پژوه 19ز  ا) 1993(فراتحليل هارتون همكاران    

هاي مـرتبط بـا       در زمينه يافته  . مثبت نقشه مفهومي برپيشرفت تحصيلي و نگرش فراگيران است        
. هاي اين فراتحليل همخواني دارد      توان گفت كه نتايج اين پژوهش با يافته         پيشرفت تحصيلي مي  

، لهلي )1990 (1، كلارك)2002( نيومي فاجوژوهشي هاي پ همچنين، نتايج تحقيق حاضر با يافته   
هـاي    گفتني است كه نتايج اين تحقيق با يافته       . همسو است ) 1996 (2، رجيز و همكاران   )1989(

در زمينـه اثربخـشي نقـشه       ) 1385(و نتايج تحقيق درون سـازمان مـصرآبادي         ) 1384(رحماني  
بنابراين با توجه به مباني نظـري       . ارد يادگيري همخواني د   -مفهومي همخواني در فرايند ياددهي    

توان بـه     هاي پژوهش حاضر مي     كه مورد بحث قرار گرفت و همچنين با توجه به همسويي يافته           
  :اين نتايج زير اشاره كرد

                                                           
1. Clarke 
2. Regis, Alberto 
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كـردن  تواند نقشي موثر در برآورده         يادگيري مبتني بر نقشه مفهومي مي      -د ياددهي رويكر. 1
 ويژه در دروسي كه داراي مفاهيم فراوان هستند، ماننـد           اهداف موسسات آموزشي بازي كند، به     

بـه طـوري كـه كتابهـا و مقـالات      . تر دارند شناسي و تاريخ و زبان فارسي، كارآيي فراوان      زيست
هاي مفهومي در يادگيري بهتر دروس زيـست شناسـي و پزشـكي و         بسيار در زمينه كاربرد نقشه    

كننـد    گيريها را تأييـد مـي       رفته است كه اين نتيجه    پرستاري نوشته شده و پژوهشهايي نيز انجام گ       
 ). 2006، 2 مياد؛1990، 1جگده(

هاي مفهومي در دروسي كه داراي مفاهيم انتزاعي هـستند كـارآيي بيـشتر             استفاده از نقشه  . 2
كـه در ايـن تحقيـق بـه آن پرداختـه شـد              ...) مانند اتم و مدلهاي اتمي، اعداد كوانتومي و         (دارد  

 ).1990نواك، (

هـاي مفهـومي در دسـتيابي         هاي اين پژوهش نشان داد كه كاربست نقـشه          بخشي از يافته  . 3
بسيار موثر اسـت و     ) تجزيه و تحليل، تركيب، ارزشيابي    (فراگيران به سطوح بالاي شناختي بلوم       

هاي مفهومي راه حلي مناسب براي ايجاد كردن يادگيري معنادار و پايـدار اسـت،                 كاربست نقشه 
ايـن  . شـود  د ارتباطهاي منطقي ميـان مفـاهيم، سـبب مانـدگاري دانـش فراگيـران مـي       كه با ايجا  

فراگيراني كـه   . پژوهش نشده است  . گيري يك يافته جديد است كه تاكنون روي آن بحث             نتيجه
گيرند، در دستيابي بـه سـطوح بـالاي شـناختي بلـوم               تحت برنامه درسي نقشه مفهومي قرار مي      

. طوح در گروههـاي آزمـايش و كنتـرل بـه طـور معنـادار ديـده شـد         مرز ميان س  ناي. ترند  موفق
فراگيران گروههاي آزمايش در دستيابي به سطوح تجزيه و تحليل، كاربرد و ارزشـيابي موجـود                

در حالي كه اين تفاوت     . داشتنددر سوالات نسبت به فراگيران گروههاي كنترل موفقيت بيشتري          
ميـان گروههـاي كنتـرل و آزمـايش         )  و فهم، كاربرد   دانش، درك (در سطوح پايين شناختي بلوم      

 ).1999ياناسن، (ديده نشد 

پيـشنهادهاي  (پيشنهادهاي برگرفته از تحقيـق بـراي پژوهـشهاي ديگـر            
  )كاربردي

هاي مفهومي در همة مراحل برنامـه ريـزي درسـي از مقـاطع پايـه بـا تأكيـد بـر                 از نقشه . 1
 .برقراري ارتباط ميان مفاهيم استفاده شود

                                                           
1. Jeged 
2. Mead 
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نقشه مفهومي و مفاهيم واحدهاي درسي يا مفاهيم يك فصل را فراگيـران پـس از پايـان                  . 2
 .تدريس، تهيه كنند

 مفهومي در كتابهاي درسي ابتدا يا انتهاي هر فصل يا واحد درسي استفاده شـود،                 از نقشه . 3
 زبـان     تـاريخ،   شناسـي، شـيمي،     به ويژه در دروسي كه داراي مفاهيم بسيار هستند، مانند زيـست           

 ...روانشناسي و  فارسي،

كـشي مفهـومي در آمـوزش دروس شـيمي،            هـاي مفهـومي و نقـشه        هاي ارائه نقشه    شيوه. 4
براي درك و به خاطر سپاري بهتر و در         ) كه داراي مفاهيم فراوان هستند    (شناسي و تاريخ      زيست

 .دروس فيزيك و رياضي براي حل مسئله به كار رود

 .لة ابزار ارزشيابي تكويني استفاده شوداز نقشه مفهومي به منز. 5
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