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چكيده
اين مقاله به بررسى هويت اجتماعى دانش آموزان مقطع متوسطه با تأكيد بر بعُد هويت ملى 
ــعى شده به اين پرسش پاسخ داده شود كه چگونه مى توانيم  آنان مى پردازد. در اين مقاله س
ــدف دانش آموزان، دو  ــى دانش آموزان را افزايش دهيم؟ جامعه ه ــزان تعلق به هويت مل مي
دبيرستان از نواحى يك و دو شهر زنجان و به تعداد 700 نفر بوده كه از آن تعداد، 30 نفر به 
منظور حضور در كارگاه انتخاب شدند. نوع پژوهش بر اساس هدف، كاربردى و حل مسئله 
و بر اساس زمانى، طولى و پانلى بوده است. روش تحقيق از نوع كيفى و با تأكيد بر تكنيك 
PCM (مديريت سيكل پروژه) بوده است. در بحث مبانى نظرى علاوه بر ديدگاه هاى خرد، 

ــتفاده  كلان و تلفيقى راجع به هويت، از نظريات تاجفل، گيدنز، جنكينز و پيتربورك نيز اس
ــده است. جمع آورى اطلاعات از طريق تشكيل كارگاه ها و پرسشنامه حاصل شده است.  ش
يافته هاى تحقيق نشان مى دهد ميزان تعلق به هويت ملى كل دانش آموزان در مقايسه با قبل 
از اجراى طرح، 10 درصد افزايش يافته است. ميزان تعلق به هويت ملى در بين دانش آموزان 
ــه با قبل از اجراى طرح افزايش يافته  ــر، 15 درصد و در بين دختران 5 درصد در مقايس پس
ــر در مقايسه با قبل از اجراى  ــت. ميانگين نمرة هويت تك تك دانش آموزان دختر و پس اس
ــت. همچنين ميزان آشنايى دانش آموزان با مشاهير و  ــته اس طرح، افزايش قابل توجهى داش
ــيقى ايرانى و  ــن، عناصر فرهنگ ملى، آثار تاريخى و ملى ايران زمين، موس ــر ايران زمي مفاخ
برخى اسطوره هاى ملى ـ كه شاخص هاى هويت ملى هستند ـ در مقايسه با قبل از اجراى 

طرح، افزايش داشته است.
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 مقدمه و طرح مسئله 
ــت. ازآنجاكه ــان از ابعاد گوناگونى مورد مطالعه قرار گرفته اس  در جامعة امروزى، انس

ــان است و زندگى شخصى و اجتماعى هر شخص تحت  هويت بخش مهمى از وجود انس
ــت. ايران ــورد توجه قرار گرفته اس ــيار م ــى هويت افراد بس ــت، بررس  تأثير هويت آن اس
ــى ــت. در چنين جامعه اى به دليل فروپاش ــعه اس  جامعه اى در حال گذار و يا درحال توس
ــايرى و روستايى و گسترش شهرنشينى، ــاختارهاى سنتى نظير اجتماعات عش  نظام ها و س
 تحركات جمعيتى و اجتماعى و تشديد تعاملات بين فرهنگ ها، اقوام و ملل متفاوت، اغلب
 افراد به ويژه جوانان و دانش آموزان در برابر الگوهاى محلى، ملى و جهانى متفاوت و بعضاً
 متعارضى قرار گرفته اند. بسيارى از دانش آموزان با كنده شدن از بنيادهاى سنتى و در شرايط
 ضعف يا نبود ساختارهاى نوين مدنى و يا عدم تشخيص الگوهاى مناسب، دچار تعارض،
 سردرگمى و بلاتكليفى مى شوند و خود را در تعارض با ارزش هاى سنتى و مدرن مى بينند.
ــرايطى است كه آنومى يا نابسامانى اجتماعى زمينه لازم را براى پيدايش بحران  در چنين ش

هويت پديد مى آورد (عبداللهى، 1374: 65؛ 1375: 159).
ــدن، توسعه فناورى و ارتباطات و  ــهرى زنجان نيز عواملى چون صنعتى ش در جامعه ش
فراورده هاى فرهنگى، استفادة روزافزون از وسايل ارتباطى جديد از قبيل اينترنت و... نه تنها 
ــاخته  ــراد بلكه چهارچوب هاى نمادين آنها را نيز دگرگون س ــى مادى و اقتصادى اف زندگ
ــت. دانش ها، مهارت ها، باورها، ارزش ها، قواعد و رسوم اخلاقى و مذهبى افراد به ويژه  اس
ــده است. در چنين شرايطى است كه اعضاى جامعه  جوانان با تزلزل و دگرگونى مواجه ش
ــيب پذيرترين گروه جامعه، نياز به هويت دارند تا از اين  و به ويژه دانش آموزان به عنوان آس
ــان ايجاد كنند و  ــبى در زندگى خود و دنياى اطرافش طريق توانايى آن را بيابند تا نظمى نس
يك نوع احساس تعلق و همبستگى به نظام اجتماعى كل پيدا كنند. دغدغه نويسندگان اين 
ــال هاى اخير در دانشگاه و در مدارس،  ــى هويت از آن جهت بود كه طى س مقاله در بررس
ــاير فرهنگ ها (گوش دادن به  ــده از س ــاهد گرايش به مصرف كالاهاى فرهنگىِ واردش ش
ــيدن لباس هاى غير ايرانى و...) توسط دانش آموزان و دانشجويان  ــيقى هاى غربى، پوش موس

بوده و اين سبب شد انگيزة مطالعه موضوع هويت بيشتر شود.
ــطة استان  ــت آمده در زمينه هويت اجتماعى دانش آموزان مدارس متوس اطلاعات به دس
ــت اجتماعى  ــكلات هوي ــائل و مش ــكاران: 1385) حاكى از مس ــو و هم ــان (اوجاقل زنج
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ــافى مشكلات هويتى در دو مدرسه  ــت. تجزيه و تحليل نتايج مطالعة اكتش دانش آموزان اس
نيز بيانگر اين مهم است كه عوامل كلان و ساختارى از قبيل نظام آموزشى و مدرسه در كنار 
ــخصيتى، همزمان  ــانه هاى جمعى، و عوامل فردى از جمله ويژگى هاى ش نقش تكوينىِ رس
ــزايى ايفا مى كنند. برخى از اين مشكلات عبارت است از:  ــكلات نقش بس در بروز اين مش
پوشيدن لباس هاى غيرايرانى و مدهاى غربى، كمبود علاقه به شركت در كلاس هاى درسى 
ــنايى با تاريخ و بسيارى از آثار تاريخى استان  به ويژه درس هاى تاريخ و معارف، ضعف آش
ــتان و ايران، ضعف آشنايى با  ــخصيت هاى ملى و تاريخى اس ــنايى با ش و ايران، ضعف آش
ــرزمين و ميهن خود، گرايش به برخى عناصر فرهنگى  ــاهير و مفاخر، كم توجهى به س مش

غرب همچون موسيقى، زبان و...
حال با توجه به تعريف مسئله و شناخت مشكلات هويتى دانش آموزان، هدف اصلى اين 
ــخ به اين سؤال اساسى است كه چگونه مى توان تعلق به هويت ملى دانش آموزان  مقاله پاس
ــطه را  ــا داد؟ از چه راه هايى مى توانيم تعلق به هويت ملى دانش آموزان مقطع متوس را ارتق

ارتقا دهيم؟
ــاير گروه ها  ــاص در جامعه بيش از س ــه عنوان يك گروه خ ــويى ب دانش آموزان از س
ــوى ديگر در دوره پنجم زندگى قرار  ــتند، و از س ــتن هويت هس گريبانگير انتخاب و داش
دارند كه مهم ترين ويژگى اين دوره بحران هويت است (اريكسون، 2003). از سوى ديگر 
مهم ترين پيامد بحران هويت براى دانش آموزان، بيگانگى در برابر فرهنگ بيگانه و غرب و 
ــت كه از فراسوى مرزهاى ملى سرازير مى شود،  پذيرش بى چون و چراى هر آن چيزى اس
ــتر و زمينة هرگونه رفتار  ــب رفتار و كنش براى آنها، بس و با توجه به نبود الگوهاى مناس
ــكوفايى خلاقيت و نوآورى ايجاد  ــدى در برابر ش ــه و نابهنجار پديد مى آيد و س بزهكاران
مى كند؛ بنابراين تقويت و ارتقاى سطح هويت اجتماعى و ملى در نظام آموزشى از اهميت 
والايى برخوردار است چراكه دستيابى به اين مهم مى تواند در تحقق وفاق و وحدت ملى، 
ــازى هويت فرهنگى، ثبات، توسعه، پيشرفت و توفيق جامعه مدنى، ايجاد  ــترش و نوس گس

صميميت در نظام آموزشى و دستيابى به جهان وطنى نقش بسزايى ايفا كند.
ــت كه بخش بزرگى از هويت  ــى تعاريف گوناگون از هويت بيانگر اين مهم اس بررس
ــت. با وجود اين، هويت اجتماعى تنها هويت ملى  اجتماعى يك جامعه، هويت ملى آن اس
ــى از آن نيز هويت مذهبىِ مردم آن جامعه است. در تعاريف  ــامل نمى شود بلكه بخش را ش
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مختلف از هويت ملى، مى توان تقريباً به يك تعريف مشترك رسيد و آن اينكه جماعتى از 
ــرزمين حيات مى گذرانند، داراى منشأ مشترك هستند، از زمان هاى  ــان ها كه در يك س انس
ــترك دارند و اكثريت داراى زبانى يكسان  ــين منافع مشتركى دارند، آداب و رسوم مش پيش
ــد و اعضاى آن،  ــترك دارن ــته اى مش ــتند (بيرو، 1367: 236). اعضاى يك ملت گذش هس
ــته آگاهى دارند. عناصرى بسيار و گاه ناهمگنى مى توانند در تشكيل  كم وبيش از اين گذش
ــاع عمومى كه در خلال تاريخ  ــند نظير جغرافيا، عوامل نژادى، زبان يا اجم ــت مؤثر باش مل
ــت. چنين به نظر مى رسد كه براى آنكه يك جمع ملى پديد آيد، نه تنها بايد  فراهم آمده اس
ــد، بلكه بايد زمينة مشترك ارزشى نيز پديد آمده  ــته باش يك فرهنگ كلى غالب وجود داش
باشد تا موجبات يكپارچگى و اجماع كم وبيشِ آشكار اعضاى ملت را فراهم آورد (طالبى، 
ــود دارد. برخى صاحب نظران بر  ــف هويت ملى نظرات متفاوتى وج 1378: 29). در تعري
ــد و برخى ديگر بر عوامل ذهنى كه  ــى مانند جغرافيا، تبار و نژاد و... تكيه دارن ــل عين عوام
ــترك دارند همچون تاريخ مشترك، آگاهى جمعى،  ــه در احساس، انديشه و درك مش ريش

فرهنگ، تأكيد مى ورزند.
ــتخوش تغييرات مهارنشدنى و حيرت انگيز، مردم از نو  امروزه در جهانى اين گونه، دس
حول محور هويت هاى بنيادينى همچون هويت هاى دينى، قومى، سرزمينى و ملى گرد هم 
مى آيند (كاستلز، 1380: 29) و ازاين رو واجد برجستگى ويژه اى هستند. در اين ميان هويت 
ــگيرى از گروه گروه شدن آن نقش اساسى دارد. در  ــى به جامعه و پيش ملى در انسجام بخش
واقع هويت ملى چترى سايه گستر بر خرده فرهنگ هاست كه موجب دستيابى به وفاق ملى 

و وحدت ملى مى شود (طالبى، 1378: 6).
ــورى است و  ــطح هويت جمعى در هر كش هويت ملى يا هويت جامعه اى بالاترين س
هويت يابى در اين سطح موجد هويتى جمعى ودر نتيجه نوعى احساس خرد جمعى است 

كه هويت ملى خوانده مى شود ( وودوارد1، 2000: 10).

رويكردهاى نظرى
ــاده ترين بيان، تعريفى است كه افراد بر مبناى عضويت در گروه هاى  هويت اجتماعى2 به س
اجتماعى از خويشتن دارند (براون، 1985: 771). تمامى ويژگى ها و رفتارهايى كه تمايزى 
1.Woodward 
2. Social Identity
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ــمار مى روند. مثل زبان،  ــان ما و آنها مى گذارند، مؤلفه هاى مفهوم هويت اجتماعى به ش مي
ــغل، عضويت هاى فرقه اى و گروهى  ــوم، طبقه اجتماعى، ش دين، قوم يا نژاد، آداب و رس
ــت براى تحليل الگوهاى  ــى اس ــايى هويت هاى اجتماعى تلاش و غيره. تلاش براى شناس

تكرارپذير كنش ها و نگرش هاى گروهى (ارمكى و چاوشيان، 1381: 57).
ــرايط  ــطح كلان، هويت جمعى در رابطه با ش ــاى نظرى و منابع تجربى س در ديدگاه ه
ــت محيطى و فرايندهاى  ــى، اقتصادى و زيس ــل تاريخى، فرهنگى، اجتماعى، سياس و عوام
ــان را از آن رو  ــدن مورد توجه و تحليل قرار گرفته اند. هايدگر انس عمده اى چون جهانى ش
ــتة خود برخوردى اصيل ندارد و علقه هاى تاريخى خود را از  ــه مى داند كه با گذش بى ريش
ــت (معينى علمدارى، 1381: 19-12، به نقل از عبداللهى). هويت خصلتى  ــت داده اس دس
تاريخى دارد، طى تاريخ شكل مى گيرد و قطع پيوند تاريخى منجر به بحران هويت مى شود. 
علاوه بر كسانى چون كُنت و سوروكين كه تحول هويت جمعى انسان را در رابطه با مراحل 
عام تحولات فكرى و فرهنگى در جهان مطرح كرده اند (كوزورت، 1976: 121، به نقل از 
ــادى به فرامادى را قرين تحول در هويت هاى  ــى)، اينگلهارت، تحول ارزش هاى م عبدالله
آئينى به اقناعى مى داند (اينگلهارت، 1373). در ايران هم رابطة تحول هويت هاى جمعى با 
فرهنگ جهانى (گل محمدى، 1380: 19)، دين (شريعتى، 1374) و وفاق فكرى و پيوندهاى 
ــت. در بعُد اجتماعى نيز  اجتماعى (احمدى 1381: 69) مورد توجه و تأكيد قرار گرفته اس
ــتلز) 1380، و توليد  نقش زبان در ايجاد وفاق اجتماعىِ لازم براى هويت جمعىِ عام (كاس
ــريفيان، 1377؛ بروجردى، 1374) و تأثير مثبت  ــد فرهنگ و هويت جامعه اى (ش و بازتولي
تعاملات بين قومى بر تقويت هويت ملى در بين اقوام ايرانى (يوسفى، 1380) مورد بررسى 

و مطالعه قرار گرفته است (عبداللهى و حسين برُ، 1381: 110-111).
ــته تقسيم  ــطح خرد را مى توان به دو دس ديدگاه هاى نظرى و منابع تجربى هويت در س
ــتى ـ روانى  ــرد: يكى ديدگاه ها و منابعى كه در آنها هويت در ارتباط با ويژگى هاى زيس ك
ــى كه در آنها هويت در رابطه با  ــورد توجه قرار گرفته، و ديگرى ديدگاه ها و منابع ــراد م اف
ــت. در ارتباط با دسته اول علاوه بر  ــى شده اس ــخصيتى افراد بررس ويژگى هاى ذهنى ـ ش
شواهد روزمرة زندگى كه در آن افراد از روى علائم ظاهرى و مشخصات جسمانى درباره 
ــناختى به ويژه افكار و آثار اريك  ــت ديگران قضاوت مى كنند، مى توان به منابع روان ش هوي
اريكسون رجوع كرد كه هويت را تابع رشد سنى و تحولات زيستى ـ روانى افراد مى داند. 
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ــون رفتار اجتماعى ميد،  ــته دوم، علاوه بر ديدگاه هاى نظرى عديده اى چ ــاط با دس در ارتب
كنش متقابل نمادى بلومر، جامعه شناسى پديدارى شوتس و روش شناسى مردمى گارفينگل، 
ــت ها و  ــل توجهى نيز وجود دارد كه در آنها روابط هويت افراد با پنداش ــع تجربى قاب مناب
ــت. در منابع تجربى  ــخصيتى آنان مورد تأكيد و تأييد قرار گرفته اس ويژگى هاى ذهنى ـ ش
مربوط به ايران، رابطة هويت جمعى عام (ملى) افراد با عواملى چون تكثرگرايى و پذيرش 
ــلات اجتماعى و  ــى و عدالت اجتماعى، تعام ــلى، 1372)، ميزان عام گراي ــا (توس تفاوت ه
ــمبل هاى مشترك و ميزان  ــروع (رزازى فر، 1379)، آگاهى افراد از ارزش ها و س اقتدار مش
ــوردارى از امكانات رفاهى و رضايت از زندگى (قيصرى، 1377)، تعهد تعميم يافته و  برخ
ــمى، 1378) و پذيرش نقش هاى ملى ـ مذهبى،  ــلات بين گروهى افراد (عظيمى هاش تعام
ــم مذهبى (آخوندى، 1377) مورد تأييد قرار  ــركت در مراس ديدن اماكن ملى ـ مذهبى و ش

گرفته است.
ــردازى كرده و تلاش  ــخصى و اجتماعى نظريه پ ــز در مورد هويت ش ــز و گيدن جنكين
ــاختار پل بزنند و  ــرد و جامعه و كنش و س ــكاف ميان ف ــد در تحليل هويت، بر ش كرده ان
ــازى در دوران مدرن را با در نظر گرفتن تأثيرات دوسوية  فرايندهاى هويت يابى و هويت س
افراد و ساختارهاى اجتماعى تبيين كنند. جنكينز معتقد است بدون هويت اجتماعى، جامعه 
ــت و بدون چهارچوب هاى تشابه و تفاوت، مردم نمى توانند به شيوه اى  وجود نخواهد داش
ــجم و معنادار، با يكديگر ارتباط برقرار كنند. به اعتقاد جنكينز هويت دو معناى اصلى  منس
دارد: اولين معناى آن بيانگر مفهوم تشابه مطلق است يعنى اين با آن مشابه است، معناى دوم 

آن به مفهوم تمايز است كه با مرور زمان سازگارى و تداوم را فرض مى گيرد.
ــخص از خودش  ــخص آن طورى كه ش ــت از خود ش هويت از نظر گيدنز عبارت اس
ــان در كنش متقابل با ديگران ايجاد مى شود و در  تعريف مى كند. به نظر گيدنز، هويت انس
جريان زندگى پيوسته تغيير مى كند. هيچ كس هويت ثابتى ندارد. هويتْ سيال و همواره در 

حال ايجاد و عوض شدن است (گيدنز، 1378: 15).
ــتقرار «اعتماد بنيادين» است.  ــى تدارك هويت شخصى، اس ــرط اساس به نظر گيدنز، ش
هويت شخصى را نمى توان بر حسب ماندگاريش در زمان مورد توجه قرار داد بلكه هويت 
ــت. هويت در واقع همان  ــتلزم آگاهىِ بازتابى اس برخلاف خود به عنوان پديده اى عام، مس
ــخصى چيزى نيست كه  ــت كه فرد به آن آگاهى دارد. به عبارت ديگر، هويت ش چيزى اس
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در نتيجة تداوم كنش هاى اجتماعى فرد به او تفويض شده باشد، بلكه چيزى است كه فرد 
ــخصى را بايد  ــت هويت ش بايد آن را به طور مداوم و روزمره ايجاد كند. گيدنز معتقد اس
ــات متناقض زندگى روزمره و  ــه طور مداوم آن را با توجه به تجربي ــق نمود و تقريباً ب خل
گرايش هاى تطميع كننده نهادهاى امروزين مورد تنظيم و تجربه قرار دهد. همچنين او معتقد 
ــعة مدرنيته همراه با تفكيك و انسجام اجتماعى، امكان  ــنت و توس ــت با كاهش نفوذ س اس
تحقق هويت هاى جمعى چندگانه و آزادى افراد در انتخاب آگاهانه و خردمندانة آنها پديد 

مى آيد (گيدنز، 1377: 80)
مرور ادبيات نظرى و تجربى نشان مى دهد كه هويت امرى اجتماعى است و شكل گيرى 
و تغيير پذيرى انواع و سطوح آن در نزد هر فرد، در فرايند تعامل خود با جامعه و تحت تأثير 
دو دسته از عوامل خرد و كلان از جمله ويژگى هاى فردى و نظام شخصيتى و ويژگى هاى 
ــن مقاله در پى آنيم تا با در نظر گرفتن  ــاختارى و نظام اجتماعى صورت مى گيرد. در اي س
ابعاد خرد و كلان هويت اجتماعى، زمينه هاى ارتقاى هويت ملى و مذهبى دانش آموزان را 

مورد بررسى قرار دهيم.

روش شناسى
ــى راهكارهاى ارتقاى سطح هويت اجتماعى، روش  ــتفاده در بررس روش تحقيق مورد اس
كيفى با به كارگيرى تكنيك مديريت سيكل پروژه (PCM) و روش كمّى با به كارگيرى روش 

پيش آزمون و پس آزمون به منظور بررسى تغييرات در هويت ملى و مذهبى است.

جامعه هدف (گروه)1
جامعه هدف اين تحقيق 700 نفر، شامل دانش آموزان دختر و پسر مقطع تحصيلى متوسطه 
ــنى جامعه هدف، مرتبط با دانش آموزان مشغول  ــهر زنجان است. بديهى است توزيع س ش
ــنى آموزشى در گروه سنى  ــت كه بر اساس الگوهاى س ــطه اس به تحصيل در مقطع متوس
ــق، از روش نمونه گيرى  ــور انتخاب نمونه هاى تحقي ــرار مى گيرند. به منظ ــاله ق 17-15 س
ــت. در نمونه گيرى هدفمند كه از روش هاى غيراحتمالى است،  ــده اس ــتفاده ش هدفمند اس
پژوهشگر بر اساس دانش تخصصى و اتخاذ استراتژى مناسب، مواردى را برمى گزيند كه در 

1. Target Group
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مجموع معرّف جمعيت مورد نظر باشد (سرايى، 1372: 12). نمونة مورد مطالعه با تكيه بر 
حساسيت هاى نظرى محققان، مشاوره معلمان و مديران انتخاب شده اند. تعيين حجم نمونه 
ــباع طبقات انجام مى گيرد. در اين تحقيق حجم  ــتناد بر روش اشِ در روش هاى كيفى با اس
نمونه با تكيه برحجم نمونة متعارف در روش هاى كيفى كه برابر با 30 نفر است، تعيين شده 

است. از اين تعداد 30 نفرى، 15 نفر دختر و 15 نفر پسر بوده است.
ــاظ جغرافيايى در آموزش و پرورش ناحيه 1 و 2 زنجان و از نظر  ــق حاضر از لح تحقي
ــاس هدف، كاربردى1 و حل  ــت. نوع پژوهش بر اس ــال 1386 انجام گرفته اس زمانى در س
ــاس وسعت، ژرفانگر3 و بر اساس سطح  ــئله2، ازنظر زمانى، از نوع طولى ـ پانلى، بر اس مس

تحليل، در سطح خُرد مى باشد.
ــناد4 ،  ــى اس ــق عبارت از بررس ــن تحقي ــا در اي ــات و داده ه ــردآورى اطلاع ــزار گ اب

پرسشنامه،مصاحبه5، اجراى كارگاهPCM6 بوده است.

متغيرهاى پژوهش (تعريف مفهومى و عملياتى)
هويت اجتماعى: هويت اجتماعى پنداشت نسبتاً پايدار فرد از كيستى و چيستى خود در ارتباط 

ــق تعاملات اجتماعى فرد با ديگران در  ــده كه از طري با افراد و گروه هاى ديگر، تعريف ش
فرايند اجتماعى شدن تكوين مى يابد (جانسون، 1997). هويت اجتماعى7 به ساده ترين بيان، 
ــت كه افراد بر مبناى عضويت در گروه هاى اجتماعى از خويشتن دارند (برآون،  تعريفى اس
ــى كه تمايزى ميان ما و آنها  ــيان). تمام ويژگى ها و رفتارهاي ــه نقل از چاوش 1915: 771، ب
مى گذارند مثل دين، زبان، قوم يا نژاد، آداب و رسوم، طبقه اجتماعى و... مؤلفه هاى مفهوم 
ــمار مى روند (ارمكى و چاوشيان، 1381: 58). در اين تحقيق، هويت  هويت اجتماعى به ش

اجتماعى در قالب هويت ملى مطرح و مورد بررسى قرار گرفته است.
ــاس تعلق و وفادارى به عناصر و نمادهاى مشترك در  هويت ملى: هويت ملى به معناى احس

اجتماع ملى است. اين عناصر و نمادها كه سبب شناسايى و تمايز مى شوند عبارتند از: بعُد 

1. Applied
2. Problem Solving
3. Intensive
4. Questionnaire
5. Interview
6. Project Cycle Management
7. Social Identity
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اجتماعى، تاريخى، جغرافيايى، سياسى، دينى، فرهنگى و زبانى (توسلى، قاسمى، 1381: 9). 
در اين تحقيق هويت ملى با سه بعُد و با شاخص «تعلق خاطر مشترك»، «وفادارى مشترك» 
و «ميراث مشترك» مورد سنجش قرار گرفته است. بعُد تعلق خاطر مشترك متشكل از شش 
ــرود ملى، احساس غرور  ــرزمين، افتخار به س ــت: افتخار به پرچم ملى، تعلق به س جزء اس
ملى، علاقه به اعياد مذهبى و احساس غرور دينى. بعُد دوم يعنى وفادارى مشترك نيز شامل 
ــاره كرد. بعُد ميراث  ــت كه از آن اجزا مى توان به علاقه به وطن و مردم اش چهار جزء اس
مشترك نيز متشكل از عناصرى از قبيل افتخار به مشاهير ملى، عشق ورزيدن به زبان فارسى 
ــت. علاوه بر شاخص هاى فوق، در اين تحقيق شاخص هاى ديگرى چون موسيقى، نوع  اس

لباس پوشيدن نيز در سنجش هويت ملى به كار رفته اند.

تكنيك هاى جمع آورى اطلاعات
ــتفاده  ــن تحقيق از تكنيك هاى متعددى جهت جمع آورى اطلاعات و ايجاد تغيير اس در اي
ــكيل كارگاه PCM و مشاهده. در تحقيق حاضر  ــده است نظير: مصاحبه، پرسشنامه، تش ش
ــت. فاز اول شامل تكنيك هاى  ــده اس جمع آورى اطلاعات در دو مرحله يا دو فاز انجام ش
مصاحبه و بيشتر پرسشنامه بوده كه سنجش اولية هويت بدين وسيله انجام گرفته است. پس 
ــنجش اوليه و پيدا كردن نمرة ميانگين هويت دانش آموزان، جهت شناسايى مشكلات  از س
ــب در اين زمينه، در فاز دوم تكنيك PCM و  هويتى دانش آموزان و يافتن راهكارهاى مناس

اجراى كارگاه ها به مرحله اجرا گذاشته شده است.
ــتان هاى دخترانه و پسرانه نشان داد از نظر  ــكيل كارگاه ها در دبيرس نتايج حاصل از تش
ــكل گيرى و ارتقاى هويت ملى آنان را تحت الشعاع  دانش آموزان مهم ترين معضلاتى كه ش

قرار مى دهند، عبارتند از: 
 دانش آموزان با تاريخ كشور خود كمتر آشنا هستند؛

 دانش آموزان مشاهير ايران را كمتر مى شناسند؛
 دانش آموزان تاريخ استان خود را كمتر مى شناسند؛

 دانش آموزان اغلب نمى دانند ايران كشور بزرگى بوده و هست؛
 كتابخانه مدرسه در زمينه تاريخ و فرهنگ ايران كمتر كتاب دارد؛

 دبيران در زمينه آثار باستانى و تاريخى ايران دانش آموزان را كمتر راهنمايى مى كنند؛
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 دانش آموزان كمتر در فعاليت هاى دينى در مدرسه شركت مى كنند؛
 دانش آموزان بزرگان مذهبى ايران را كمتر مى شناسند.

ــايى مشكلات دبيرستان دخترانه علاوه بر مباحث كارگاه از تكنيك مصاحبه   در شناس
ــاور دبيرستان، مسائل و  ــت. پس از مصاحبه با مدير، معاونان و مش ــده اس ــتفاده ش نيز اس
ــى دانش آموزان در رابطه با هويت اجتماعى مشخص  ــكلات زير به عنوان مسائل اساس مش

شد:
ــمعى و بصرى جهت آگاهى به دانش آموزان در مدرسه وجود  ــايل س  كتابخانه و وس

ندارد؛
 در مدرسه سفرهاى تفريحى و اردو برگزار نمى شود؛

 مسئولين مدرسه در زمينة پوشش، برخورد مناسبى با دانش آموزان ندارند؛
 در زمينة فرهنگ ايرانى در مدرسه تبليغات كمى وجود دارد؛

 مسئولين مدرسه در زمينة پوشش سخت گيرى بيش از حدى دارند؛
 دانش آموزان با فرهنگ ملى كمتر آشنا هستند؛

 دانش آموزان شخصيت هاى ملى خود را كمتر مى شناسند؛
 برخى دانش آموزان نسبت به سرزمين و ميهن خود بى تفاوتند؛

 دانش آموزان سى دى هاى غيراخلاقى و ضد دينى را به مدرسه مى آورند؛
ــكلات اخلاقى و رفتارىِ دانش آموزان توجه كافى  ــبت به مش ــه نس ــئولين مدرس  مس

ندارند.

انجام و اجراى پروژه ها
ــرانه و ارائه راهكارهايى  ــائل و مشكلات دبيرستان هاى دخترانه و پس ــايى مس بعد از شناس
ــد. در اين مرحله متناسب با مسائل و  ــائل، مرحلة اجراى پروژه ها مى رس براى حل اين مس
ــط مجرى و همكاران  ــتان توس ــائل در هر دو دبيرس راهكارها، تكنيك هايى جهت رفع مس
ــت ارتقاى هويت ملى دانش آموزان  ــد. مهم ترين تكنيك هايى كه جه طرح به كار گرفته ش

مورد استفاده قرار گرفت عبارت بودند از:
 بحث و گفتگو با دانش آموزان دربارة مفهوم هويت ملى؛

 نمايش و تشريح اطلس تاريخ ايران؛



فصلنامه علمى- پژوهشى

191

 جلسة معرفى و بحث كتاب در زمينة هويت؛
 نمايش آثار باستانى به صورت CD؛

 نمايش و معرفى مشاهير و بزرگان ملى و دينى ايران به صورت CD و فيلم؛
 پخش فيلم دفاع مقدس؛

 جلسات سخنرانى (با حضور اساتيد دانشگاه)؛
 نمايش فيلم؛

 توزيع بروشور در زمينة هويت ملى در بين دانش آموزان؛
ــال موسيقى سنتى  ــنتى ايران تحت عنوان 53 س ــيقى س  بحث و گفتگو در زمينة موس

ايران (با حضور يكى از اساتيد دانشگاه).

اعتبار و پايايىِ ابزار تحقيق
ــزار اندازه گيرى تا چه اندازه خصيصة مورد نظر  ــؤال مى پردازد كه اب مفهوم اعتبار به اين س
ــنجد؟ در اين تحقيق از اعتبار سازه كه نوعى اعتبار محتواست، استفاده شده است.  را مى س
اعتبار سازه در واقع انطباق سنجه ها با انتظارات نظرى است.، علاوه بر آن از اعتبار صورى 
ــنجش در اختيار صاحب نظران و كارشناسان  ــد. در اين نوع اعتبار، ابزار س ــتفاده ش نيز اس
ــنامه توسط آنان، پرسشنامه  ــتاد ناظر قرار گرفت و پس از تأييد پرسش علوم اجتماعى و اس
قابليت اجرايى پيدا كرد. پايايى يكى از ويژگى هاى فنى ابزار سنجش است. مفهوم يادشده 
با اين امر سروكار دارد كه ابزار اندازه گيرى در شرايط يكسان تا چه اندازه نتايج يكسانى به 
ــت مى دهد. در اين تحقيق براى سنجش و اندازه گيرىِ پايايى ابزار سنجش (پرسشنامه)  دس
ــت. ضريب آلفاى كرونباخ به پايايى گويه ها  ــده اس ــتفاده ش از روش «آلفاى كرونباخ» اس
مى پردازد. نتايج آزمون روايى گويه هاى مربوط به هويت ملى و ابعاد هويت ملى در جدول 

شماره 1 آورده شده است.

نقش آموزش در
 ارتقاء شاخص هاى...
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جدول 1. نتايج آزمون روايى گويه هاى مربوط به هويت ملى و ابعاد هويت ملى

آلفاى گويه ها و سؤال هاى مربوطهابعاد
كرونباخ

آلفاى 
كرونباخ كل

لى
ت م

هوي

ك
شتر

ق م
تعل

پرچم سه رنگ ايران ماية سربلندى ما ايرانيان است

0/6

0/78

با شنيدن سرود ملى ايران، به ايرانى بودن خود افتخار مى كنم

من افتخار مى كنم كه ايرانى هستم

من به سرزمين ايران عشق مى ورزم

من اعياد مذهبى مثل عيد قربان، فطر و مبعث را دوست دارم

من نسبت به دين جامعة خودم احساس غرور مى كنم

ك
شتر

ى م
دار

وفا

من اصلاً مايل نيستم براى مدتى، دور از ايران زندگى كنم

0/7

نسبت به اين آب وخاك احساس تعلق خاطر نمى كنم

اگر از دستم برآيد حاضر نيستم يك لحظه هم در ايران بمانم

خيلى وقت ها فكر مى كنم اى كاش در ايران به دنيا نيامده بودم

هر كجاى دنيا هموطنانم را ببينم خوشحال مى شوم
ك
شتر

ث م
يرا
م

هميشه دوست دارم به ديدن بناهاى تاريخى و باستانى كشورم مسافرت 
كنم

0/8

از پوشيدن لباس هاى غربى و خارجى احساس خوبى پيدا مى كنم

من به زبان فارسى عشق مى ورزم

فردوسى ماية سربلندى ما ايرانيان است

حافظ و مولوى باعث افتخار ما ايرانيان هستند

لباس ايرانى در مقابل لباس خارجى چنگى به دل نمى زند

هنگام صحبت كردن سعى مى كنم از اصطلاحات خارجى و غيرفارسى 
زياد استفاده كنم

اين روزها زبان فارسى كاربرد چندانى ندارد
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ــؤالات با هم  ــان مى دهد س ــود ضرايب آلفاى كرونباخ نش همان گونه كه ملاحظه مى ش
ــتى سؤالات را متوجه شده و پاسخ هاى متناقضى به  ــته و پاسخگويان به درس همخوانى داش

سؤالات نداده اند.

اعتبار و روايى روش هاى كيفى
ــى تغييرات در نتيجه  ــنامه جهت بررس ــت آوردن روايى پرسش در اين تحقيق براى به دس
ــده است اما به منظور بررسى كيفيت  ــتفاده ش پيش آزمون و پس آزمون از آلفاى كرونباخ اس
موضوع پژوهش كه به روش كيفى انجام شده است، چهار فاكتور مورد بررسى قرار گرفته 
است: پايايى و روايى، تأييد، هدفمند بودن يا معنادار بودن، و قابليت كاربردى داشتن. (على 
احمدى و سعيد نهايى، 1386: 659). بر اساس ارزيابى انجام شده از فرايند تحقيق، پژوهش 
حاضر از منظر پايايى و روايى (استفاده از روش هاى چندگانه در جمع آورى داده ها)، تأييد 
ــجام روش شناختى، تجزيه و تحليل تفكر تئوريكى و پيشبرد  (بسندگى تعداد نمونه ها، انس
ــخص بودن  تئورى و...)، هدفمند بودن (پايگاه داده هاى قوى، انتخاب صحيح نمونه ها، مش

نتيجه، و...) و قابليت كاربردى داشتن، از صحت مورد قبولى برخوردار است.

يافته هاى تحقيق
متغير هويت ملى

ــنجش آن از  ــت، براى س ــرِ مورد ارزيابى در اين پژوهش اس ــت ملى، متغي ــه هوي ازآنجاك
ــترك و ميراث مشترك استفاده شده است. به طورى كه  ــه بعُد تعلق مشترك، وفادارى مش س
ــت، گويه هاى اين ابعاد جمع و به  ــون آلفاى كرونباخ كه برابر با 0/78 بوده اس ــس از آزم پ
ــؤال در طيف ليكرت  ــت. نتايج اين متغير كه از 20 س صورت متغير هويت ملى درآمده اس
ــان مى دهد ميانگين نمرة هويت ملى دانش آموزان دختر و  ــده، نش ــش گزينه اى ايجاد ش ش
پسر در آزمون اوليه 97/53 بوده، درحالى كه پس از گذراندن كلاس هاى متفاوت و اجراى 
پروژه ها، ميانگين نمرة هويتِ ملى پس آزمون آنها، به 103/57 تغيير است. تغيير مشاهده شده 
بر اساس ميانگين انحراف معيار در پيش آزمون (11/12) و پس آزمون (9/02) نيز مثبت بوده 
ــت. اين تغييراتِ مثبت نشانگر اين است كه محتواى كلاس ها و جلسات بر هويت ملى  اس

دانش آموزان تأثير زيادى داشته و تعلق آنها را به هويت ملى افزايش داده است.

نقش آموزش در
 ارتقاء شاخص هاى...
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جدول 2. تفاوت ميانگين نمرات هويت كل دانش آموزان دختر و پسر بر اساس پيش آزمون و پس آزمون

انحراف معيارميانگين نمره هويتفراوانىآزمون

3097/5311/12پيش آزمون

30103/579/2پس آزمون

نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره هويت ملى دانش آموزان دختر و پسر

نتايج جدول شماره 3 حاكى از آن است كه ميانگين نمرة هويت ملى دانش آموزان پسر 
ــدن كلاس هاى متفاوت و برگزارى  ــون اوليه 93/87 بوده، درحالى كه پس از گذران در آزم
ــخنرانى و اجراى پروژه ها، ميانگين نمرة آنها (پس آزمون) 99/74 شده است. با  جلسات س
ــار در پيش آزمون (11) و پس آزمون (10/1)، اين تفاوت نيز  ــه به ميانگين انحراف معي توج

مشهود است.
جدول 3. تفاوت ميانگين نمرات هويت دانش آموزان پسر بر اساس پيش آزمون و پس آزمون

ميانگين نمره فراوانىآزمون
انحراف معيارهويت

1593/8711پيش آزمون

1599/7410/1پس آزمون
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ــت كه اجراى پروژه ها و برگزارى كلاس هاى متنوع و  اين تفاوت ها بيانگر اين نكته اس
متفاوت در زمينه هويت ملى، تأثير زيادى بر هويت ملى دانش آموزان داشته و تعلق آنها را 

به هويت ملى افزايش داده است.
ــوزان دختر در زمينة  ــماره 4 كه به ميانگين نمرة دانش آم ــاس داده هاى جدول ش بر اس
ــت ملى مى پردازد، ميانگين نمرة هويت ملى دانش آموزان دختر در آزمون اوليه 101/2  هوي
بوده، درحالى كه پس از گذراندن كلاس هاى متنوع و متفاوت و اجراى پروژه ها و تكنيك ها، 
ــت. اين داده ها و آمارها نشان مى دهد  ــده اس ميانگين نمرة آنها (نمرة پس آزمون) 107/4 ش
ــراى كارگاه ها و گذراندن كلاس ها  ــت. به عبارتى پس از اج ــت تغيير مثبت بوده اس وضعي
ــخنرانى و اجراى پروژه ها، ميانگين نمرات هويت ملى دانش آموزان دختر به  ــات س و جلس
ــق به هويت ملى نزد  ــت. در واقع طبق داده ها، تعل ــور قابل ملاحظه اى افزايش يافته اس ط

دانش آموزان دختر افزايش يافته است.

جدول 4. تفاوت ميانگين نمرات هويت اجتماعى دانش آموزان دختر بر اساس پيش آزمون و پس آزمون

ميانگين نمره فراوانىآزمون
انحراف معيارهويت

15101/210/32پيش آزمون

15107/46/5پس آزمون

نتايج مربوط به ابعاد هويت ملى
تعلق خاطر مشترك

براى مطالعة اين بعُد از هويت ملى از 6 گويه استفاده شده است: افتخار به پرچم ملى، تعلق 
ــاس غرور ملى، علاقه به اعياد مذهبى و احساس  ــرود ملى، احس ــرزمين، افتخار به س به س
ــى آلفاى  ــده اند و پس از بررس غرور دينى. تمامى گويه ها در طيف ليكرت اندازه گيرى ش

كرونباخ (0/6) و جمع آنها، به صورت متغير فاصله اى درآمده اند.

نقش آموزش در
 ارتقاء شاخص هاى...



دوره سوم
شماره 9
بهار 1389

فصلنامه علمى- پژوهشى

196

جدول 5. ميانگين ميزان تعلق خاطر مشترك دانش آموزان پسر و دختر در پيش آزمون و پس آزمون

انحراف استاندارد ميانگين نمره تعلق مشترك فراوانى

3/13
3/7

36/44
38

30
30

پيش آزمون
پس آزمون

نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره تعلق مشترك دانش آموزان دختر و پسر

ــان مى دهد، ميانگين تعلق خاطر مشترك براى  ــماره 5 نش همان طور كه نتايج جدول ش
ــزارى كلاس ها و كارگاه، 36/44 بوده كه پس از  ــوزان در پيش آزمون و قبل از برگ دانش آم

انجام سيكل پروژه و برگزارى كلاس ها و كارگاه، به 38 رسيده است.
ــان مى دهد برگزارى كلاس ها، كارگاه و سيكل  ــماره 6 و 7 نيز نش نتايج جدول هاى ش
ــته  ــيت آنها تاثير مثبتى داش ــت ملى دانش آموزان به تفكيك جنس ــروژه، بر ميانگين هوي پ

است.
جدول 6. ميانگين ميزان تعلق مشترك دانش آموزان پسر در پيش آزمون و پس آزمون

انحراف استاندارد ميانگين نمره تعلق مشترك فراوانى

2/8
2/76

35/8
37/67

15
15

پيش آزمون
پس آزمون
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نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره تعلق مشترك دانش آموزان پسر

جدول 7. ميانگين ميزان تعلق مشترك دانش آموزان دختر در پيش آزمون و پس آزمون

انحراف 
استاندارد

ميانگين نمره تعلق 
مشترك

فراوانى

4/3
4/5

37
38/4

15
15

پيش آزمون
پس آزمون

نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره تعلق مشترك دانش آموزان دختر

نقش آموزش در
 ارتقاء شاخص هاى...
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ب ـ وفادارى مشترك
ــت: افتخار به ايرانى بودن و علاقه به مردم ايران،  ــده اس ــتفاده ش در اين بعُد، از 5 گويه اس
ــبت به دورى از وطن  ــان ايرانى در هر كجا، دلتنگى نس ــورد با هم وطن ــحالى از برخ خوش
ــمتى  ــران در طول زندگى. همة گويه ها در طيف ليكرت شش قس ــه به اقامت در اي و علاق
ــى آلفاى كرونباخ (0/7) و اطمينان از هماهنگى گويه ها  ــده اند. پس از بررس اندازه گيرى ش
ــت.  با جمع نمرات افراد از اين گويه ها، اين متغير نيز به صورت متغير فاصله اى درآمده اس
ــت آمده از اين متغير نشان مى دهد ميانگين نمرات دانش آموزان از اين متغير در  نتايج به دس
ــيكل پروژه،  پيش آزمون و پس آِزمون متفاوت بوده و برگزارىِ كلاس ها و كارگاه و انجام س
ــخگويان نيز ديده  ــيت پاس ــت. اين افزايش، به تفكيك جنس ــته اس تأثير مثبتى بر آنها داش

مى شود. جدول هاى ذيل نتايج به دِست آمده را نشان مى دهند.

جدول 8. ميانگين ميزان وفادارىِ مشترك دانش آموزان پسر و دختر در پيش آزمون و پس آزمون

انحراف 
استاندارد

ميانگين نمره وفادارى 
مشترك

فراوانى

5/2
5/4

23/34
24/4

30
30

پيش آزمون
پس آزمون

      نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره وفادارى مشترك دانش آموزان دختر و پسر
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جدول 9. ميانگين ميزان وفادارى مشترك دانش آموزان پسر در پيش آزمون و پس آزمون
انحراف 
استاندارد

ميانگين نمره وفادارى 
مشترك

فراوانى

5/7
4/4

21/24
24

15
15

پيش آزمون
پس آزمون

نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره وفادارى مشترك دانش آموزان پسر

جدول 10. ميانگين ميزان وفادارى مشترك دانش آموزان دختر در پيش آزمون و پس آزمون

انحراف 
استاندارد

ميانگين نمره تعلق 
مشترك

فراوانى

3/68
3/3

25/4
26/7

15
15

پيش آزمون
پس آزمون

نقش آموزش در
 ارتقاء شاخص هاى...
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     نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره وفادارى مشترك دانش آموزان دختر

ج ـ ميراث مشترك
ــده است. گويه هاى اين  ــتفاده ش ــش گزينه اى در طيف ليكرت اس در اين بعُد، از 8 گوية ش
ــى، عشق به زبان فارسى، پوشش  متغير عبارت بودند از: افتخار به حافظ و مولوى، فردوس
ــى، عدم تمايل به  ــتانى، كاربرد زبان فارس ــذت بردن از بازديد از آثار ملى و باس ــى، ل ايران
استفاده از اصطلاحات غيرفارسى و خارجى و عدم تمايل به پوشش هاى غربى (به اصطلاح 
رپى). در اين زمينه نيز متغير ميراث مشترك پس از بررسى همبستگى درونى گويه ها (الفاى 

كرونباخ 0/8) و جمع نمرات، به متغير فاصله اى تبديل شده اند.
ــان مى دهد در زمينه ميراث فرهنگى نيز نتايج پيش آزمون و پس آزمون  نتايج تحقيق نش
ــخنرانى، بر درك دانش آموزان از  ــكيل كلاس ها و كارگاه و جلسات س متفاوت بوده و تش
ــترك جامعه تأثير مثبتى داشته است؛ به طورى كه نمرات پس آزمون از پيش آزمون  ميراث مش
ــيت دانش آموزان نيز مشاهده مى شود (نتايج  ــت. اين نتايج به تفكيك جنس ــتر شده اس بيش

جدول هاى 11، 12 و 13).
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جدول 11. ميانگين ميزان ميراث مشترك دانش آموزان پسر و دختر در پيش آزمون و پس آزمون

انحراف 
استاندارد

ميانگين نمره ميراث 
مشترك

فراوانى

4/9
6/6

37/77
39

30
30

پيش آزمون
پس آزمون

نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره ميراث مشترك دانش آموزان دختر و پسر

جدول 12. ميانگين ميزان ميراث مشترك دانش آموزان پسر در پيش آزمون و پس آزمون

انحراف 
استاندارد

ميانگين نمره ميراث 
مشترك فراوانى

5
5

36/8
38

15
15

پيش آزمون
پس آزمون
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     نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره ميراث مشترك دانش آموزان پسر

جدول 13. ميانگين ميزان ميراث مشترك دانش آموزان دختر در پيش آزمون و پس آزمون

انحراف 
استاندارد

ميانگين نمره ميراث 
مشترك

فراوانى

4/9
7/98

38/73
40/13

15
15

پيش آزمون
پس آزمون

   نمودار تغييرات پيش آزمون و پس آزمون در نمره ميراث مشترك دانش آموزان دختر
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نتيجه گيرى
چنان كه گفته شد، در جامعه امروزى انسان از ابعاد گوناگون مورد مطالعه قرار گرفته و ازآنجاكه 
هويت نيز بخش مهمى از وجود انسان است و زندگى شخصى و اجتماعى هر شخص تحت 
ــيار مورد توجه قرار گرفته است.  ــى هويت افراد بس تأثير هويت وى قرار دارد، بنابراين بررس
ــكل مى دهد. آنچه در اين ارتباط بسيار  ــانى را ش ــيارى از رفتارها و كردارهاى انس هويت، بس
ــناختى و احساسىِ قضيه است زيرا همين زمينه هاى شناختى و احساسى  مهم مى نمايد، بعُد ش
ــتر را براى تغيير رفتار افراد فراهم مى كنند. خلأ عمده و ريشة بسيارى از مشكلات هويتى  بس
ــناختى مسئله است. در جامعة در حال گذار،  ــورمان، در بعُد ش در بين نوجوانان و جوانان كش
ــدن از بنيادهاى سنتى و در شرايط ضعف آموزش  افراد و به ويژه نوجوانان وجوانان با كنده ش
ــب، دچار  ــخيص الگوهاى مناس ــاختارهاى نوين مدنى، و نيز با عدم تش خانوادگى و ديگر س
تعارض، سردرگمى و بلاتكليفى مى شوند و خود را در تعارض بين ارزش هاى سنتى و مدرن 
ــت كه آنومى يا نابسامانى اجتماعى زمينة لازم را براى پيدايش  ــرايطى اس مى بينند. در چنين ش

بحران هويت پديد مى آورد.
ــت كه با وجود  ــر بيانگر اين مهم اس ــى تطبيقى هويت ملى دانش آموزان دختر و پس بررس
ــدت تأثيرگذارىِ كارگاه هاى  ــناختىِ هويت ملى در بين دو گروه، ش تغييرات مثبت در ابعاد ش
آموزشى PCM در ميان دختران و پسران، از تفاوت معنى دارى برخوردار است. به عبارت بهتر، 
با وجود پايين بودن بعُد شناختى هويت ملى پسران در مقايسه با دختران، كارگاه هاى آموزشى 
تأثير بيشترى در ارتقاى سطح شناختى هويت ملى در پسران داشته است؛ به طورى كه ميانگين 
ــت ملى از 97/53 به 103/57 افزايش يافته و در عين حال در بين دختران از 101/2  ــرة هوي نم

به 107/4 افزايش يافته است.
ــاس تئورى تاجفل كه معتقد به  ــت كه بر اس نتايج يافته هاى تكنيك PCM حاكى از آن اس
ــكل گيرى و ارتقاى هويت اجتماعى (هويت ملى) در يك فرايند سه گانة شناختى، احساسى  ش
و عملى است، در نتيجة برگزارى كارگاه هاى آموزشى، اهداف شناختى و احساسى تحقق يافته 

است. در اين رابطه مى توان به نتايج زير اشاره نمود:
1. يافته ها نشان داد ميزان آشنايى دانش آموزان دختر و پسر با آثار باستانى و تاريخى بعد از 
اجراى پروژه به ميزان قابل توجهى افزايش يافته است. بيشتر دانش آموزان پيش از اجراى پروژه، 
ــته اند درحالى كه پس از اجراى پروژه ها،  ــنايى اندكى نسبت به آثار باستانى و تاريخى داش آش
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آشنايى با آثار باستانى و تاريخى بهبود يافت. به عبارت بهتر آشنايى و شناخت دانش آموزان با 
آثار باستانى و تاريخى به عنوان يكى از شاخص هاى هويت ملى، ارتقا يافته است.

ــاهير و مفاخر و  ــر با مش ــنايى دانش آموزان دختر و پس ــزان آش ــان داد مي ــا نش 2. يافته ه
ــمگيرى  ــخصيت هاى ملى و تاريخى ايران زمين پس از اجراى پروژه و طرح، تغييرات چش ش
ــيارى از دانش آموزان حاضر در پژوهش، پيش از اجراى طرح، شناخت  ــته به طورى كه بس داش
ــخصيت هاى ملى داشته اند و پس از اجراى طرح، شناخت نسبت به شخصيت هاى  كمى از ش
ملى و تاريخى گسترش يافت. و از اين راه تحقق جنبه هاى شناختى شكل گيرى و ارتقاء سطح 

هويت ملى محقق شد.
3. بر اساس يافته هاى تحقيق، دانش آموزان پس از اجراى طرح و برگزارى جلسات سخنرانى 
و كارگاه هاى آموزشى توانسته اند با بسيارى از شخصيت هاى مذهبى و دينىِ تأثيرگذار در تاريخ 
ــنا شوند و از اين طريق، زمينه هاى تحقق اهداف شناختى و احساسىِ  و فرهنگ ايران زمين آش

شكل گيرى و ارتقاى هويت ملى تحقق يافت.
4. نتايج يافته ها حاكى از تحقق بعُد شناختى و احساسىِ شكل گيرى و ارتقاى هويت ملى 
در رابطه با شاخص هاى عناصر فرهنگ ملى است. در راستاى تحقق ابعاد شناختى در رابطه با 
شاخص هاى مذكور، عناصر فرهنگ ملى از قبيل سرود ملى، لباس هاى ايرانى، موسيقى ايرانى، 

حس وطن دوستى، پرچم و زبان ايرانى مورد بررسى قرار گرفت.
ــىِ عوامل مؤثر بر شكل گيرى و  ــت آمده از تحقيق در رابطه با بررس به طوركلى نتايج به دس
ــت كه جنبه هاى شناختى و احساسى  ــطح هويت ملى دانش آموزان حاكى از اين اس ارتقاى س
ــكل گيرى و ارتقاى سطح هويت ملى، بهبود يافته است. به عبارت بهتر، دانش آموزان  فرايند ش
ــناختى هويت ملى با آثار باستانى و تاريخى، مشاهير، مفاخر و شخصيت هاى ملى و  در بعُد ش
ــخصيت هاى مذهبى و دينى و عناصر فرهنگ ملى به  تاريخى ايران، اماكن دينى و مذهبى، ش
ــده و در نتيجة شناخت نسبت به عناصر هويت ملى،  ــخصه هاى هويت ملى آشنا ش عنوان مش
احساس مثبتى نسبت به اين عناصر داشته اند، چراكه تمامى دانش آموزان احساس ارزشمندى و 

تعلق به عناصر هويت ملى را در خود تقويت نمودند.
ــه دانش آموزان پس از  ــت ك ــى PCM حاكى از اين اس ــن نتايج كارگاه هاى آموزش همچني
شناخت نسبت به هويت ملى خود و ايجاد احساس مثبت در آنها، آمادگى براى عمل در قالب 

حفظ و نگهدارى هويت ملى را بيان نمودند.
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